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Resumo

Este trabalho tem como objetivo identificar as praticas pedagogicas que estdo sendo utilizadas para incluir alunos surdos em sala de aula do
ensino regular. Trata-se de uma pesquisa exploratoria e descritiva com abordagem qualitativa, utilizando-se de dados secundarios publicados
em periodicos, livros, dentre outros tipos de bibliografias que tratam sobre o assunto. Dentre os resultados menciona-se o consenso dos autores
pesquisados a respeito da importancia da qualificagdo docente em libras e da participagao de intérprete em sala de aula e no ambiente escolar
como a principal pratica adotada. Ha também o relato de outras praticas de inclusdo, tais como a utilizada na disciplina de quimica que ocorreu
por meio de experimentos, o que proporcionou aos alunos surdos e aos alunos ouvintes, oportunidades igualitarias de aprendizagem, bem como
a estratégia de jogos adaptados para ensinar matematica a esses alunos, proporcionando experiéncias visuais e os estimulos de outros sentidos
do corpo humano, e a utilizagdo de tecnologias da informagao e comunicagdo por meio de um ambiente virtual de aprendizagem, além de
materiais adequados, professores e tutores qualificados para lidar com esse publico especifico.

Palavras-chave: Praticas Pedagogicas. Inclusdo. Alunos Surdos.

Abstract

This work aims to identify the pedagogical practices that are being used to include deaf students in the classroom of regular education. This
is an exploratory and descriptive research with a qualitative approach, using secondary data published in journals, books, among other types
of bibliographies that deal with the subject. Among the results, we mention the consensus of the authors surveyed regarding the importance
of teacher qualification in sign language and the participation of interpreters in the classroom and in the school environment as the main
practice adopted. There is also the report of other inclusion practices, such as that used in the discipline of chemistry that occurred through
experiments, which provided deaf students and hearing students with equal learning opportunities, as well as the strategy of games adapted
to teach mathematics to these students, providing visual experiences and stimuli from other meanings of the human body, and the use of
information and communication technologies through a virtual learning environment, as well as appropriate materials, qualified teachers and
tutors to deal with that specific audience.

Keywords: Pedagogical Practices. Inclusion. Deaf Students.

1 Introducio de muitos professores jé se utilizarem da Lingua Brasileira de

4 . . L Sinais — LIBRAS, que foi oficializada como lingua dos surdos
A educag¢do ¢ um direito social que estd disposto na

Constitui¢ao de 1988 (BRASIL, 1988). Inclui nesse direito as

praticas da educacdo formal, dentre elas citam-se as realizadas

brasileiros pela Lei n. 10.436/2002 em sala de aula que, por
seus proprios conhecimentos e ou pela presenca de intérprete
de lingua de sinais como uma forma de inclusdo desse grupo

em um ambiente escolar. o )
Desse modo, todas as pessoas, independentemente de suas de alunos, ela por si s6 ndo tem se mostrado suficiente, para
que a aprendizagem possa ocorrer de forma satisfatoria
(QUARINELLO, et al., 2006; TENOR et al. 2009; SOUSA;

SILVEIRA, 2011).

necessidades, sejam elas quais forem, tém o direito a educagio
e acesso a escola. No entanto, ha por parte de alguns grupos,
dificuldades em ter acesso a informagdes ¢ conhecimentos,

uma vez que o processo de ensino-aprendizagem, até entdo, s¢ 9 pesenvolvimento

mantém pela comunicagdo oral e por materiais didaticos ndo .
\ . . , 2.1 Metodologia
adaptados as suas particularidades, como ¢ o caso dos surdos.

Diante desses imperativos, esse estudo se propde a Com base nesse objetivo, a pesquisa se caracteriza

identificar quais as praticas pedagogicas estdo sendo utilizadas
para incluir alunos surdos em sala de aula do ensino regular.
Justifica-se a realiza¢@o desse trabalho, uma vez que apesar
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inicialmente como exploratoria e descritiva. Exploratéria pela
necessidade de buscar mais informagdes e conhecimentos a

respeito dessa tematica; e descritiva, por relatar as principais
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caracteristicas do fendmeno a ser observado. Conjuntamente
com essas pesquisas também serd utilizado a pesquisa tipo
bibliografica e a abordagem utilizada sera a qualitativa as quais
irdo pautar a apresentacdo ¢ a analise dos dados, que serdo
coletados por meio de trabalhos ja realizados e publicados,
principalmente em periddicos cientificos e, posteriormente,
analisados de forma descritiva (GIL, 1999).

Deste modo, a pesquisa foi realizada com base em
levantamento  bibliografico principalmente de artigos
cientificos que tenham como foco alguma pratica pedagdgica
utilizada para incluir alunos surdos em salas de aula do ensino
regular, ndo determinando um marco temporal especifico a
esse levantamento.

A coleta de dados foi realizada por meio da busca em
bancos de dados disponiveis na internet principalmente o
google e o google académico, sempre tendo como foco a
tematica das praticas pedagogicas de inclusdo de alunos
surdos no ensino regular.

Dentre os trabalhos encontrados nessa direcao foi realizada
uma pré-analise desse material procurando categorizar os
dados obtidos verificando quais deles realmente apresentavam
a aplicabilidade dessas praticas no cotidiano da sala de aula
com esses alunos e ndo somente os desafios dos professores
nesse contexto. Sendo assim, a preocupacgdo foi encontrar
trabalhos que apresentam iniciativas de inclusdo desses
alunos nas atividades de sala de aula, buscando a socializac¢do
do conhecimento e da aprendizagem, sendo realizada uma
analise e apresentacdo descritiva de seus resultados possiveis
de serem aplicados por outros educadores.

2.2 Educacao escolar: direito de todos

A educagdo, no contexto brasileiro, ¢ um direito de
todos e um dever do Estado e da familia, a qual devera ser
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento pessoal, como relata o
artigo 205 da Constitui¢do Federal (BRASIL, 1988). Para
Macedo e Santana (2020, p.63), esse direito “versa sobre todas
as pessoas envolvidas no processo de ensino aprendizagem,
conjecturando em aspectos normativos e, objetiva o respeito
a diversidade no contexto escolar”, como também preconiza a
Lei de Diretrizes e Base da Educacgdo do Brasil, a LDB, Lein®
9394/96.

Goffredo (1999) menciona que, de forma mais especifica,
os principios democraticos que norteiam a educacdo no pais
estdo evidenciados no artigo 206 da Constituigdo, a saber:
igualdade de condigdes para todos que possam ter acesso a
educagdo e permanecer na escola; liberdade para aprender,
ensinar e divulgar o pensamento; pluralidade de ideias e
concepgdes pedagodgicas; coexisténcia de instituicdes plblicas
e privadas de ensino; o ensino publico gratuito e a gestdo
democratica do ensino.

Para garantir esses direitos, as responsabilidades da
Unido sdo compartilhadas pelos Estados, Distrito Federal
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e Municipios, que dentre as suas competéncias, tendem a
garantir o acesso de todos a uma educacdo de qualidade, a
fim de que possam usufruir de igualdade de oportunidades
(SAVELI; TENREIRO, 2013). Horta (1998, p.7) salienta
que “o direito a educagdo s6 se concretizard quando o seu
reconhecimento juridico for acompanhado da vontade politica
dos poderes publicos no sentido de torna-lo efetivo”, a todos
que dele querem se apropriar, ou seja: todos aqueles que
buscam algum tipo de conhecimento e formacao.

No entanto, Horta (1998) relata que “diferentemente dos
outros direitos sociais, o direito a educagio esta estreitamente
vinculado a obrigatoriedade escolar” para aqueles que
possuem idade minima exigida para frequentar a escola e que
tenham possibilidade para frequenta-la.

Apesar desse reconhecimento, ha muitos desafios a serem
enfrentados, como salientam Sousa e Silva (2011, p.37), ao
afirmarem que “o acesso ao conhecimento e seus beneficios
nao estdo disponiveis, na mesma medida, a todos os individuos
da sociedade, uma vez que esta — de modo geral e, em
particular, a escola — ndo consegue promover uma educagdo
que esteja ao alcance de todos”, como ¢ o caso de pessoas
com necessidades especiais as quais enfrentam dificuldades
a escolarizagao no pais (RIBAS, 2007; BARROS et al, 2020;
MACEDO; SANTANA, 2020).

2.3 Educacgao inclusiva

A educagdo inclusiva, de acordo com o entendimento
de Macedo e Santana (2020, p.64), tem sua origem a partir
da necessidade de pessoas com deficiéncias a terem acesso
a escola, uma vez que muitos deles ndo frequentavam esse
ambiente “por serem vitimas de discriminagdo e também pela
falta de preparo (tanto do ambiente como profissional) para
recebé-las”. Embora a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
no Brasil determina que as pessoas portadoras de necessidades
educativas especiais devem ser inseridas e atendidas pela
escola regular, buscando promover a sua integracao e inclusao
(MACEDO; SANTANA, 2020).

Rodrigues e Lima (2017) relatam que no Brasil, durante
muitos anos, 0 ensino para pessoas que possuiam algum
tipo de deficiéncia ou condigdo especial, seja ela fisica
ou intelectual, foi ofertado fora das escolas regulares,
instituigdes como a Associagdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE) ¢ o instituto Nacional de Educagio
de Surdos (INES), contribuiram e ainda contribuem para
que essas pessoas possam ser incluidas de alguma forma na
sociedade proporcionando a elas, da melhor forma possivel,
conhecimentos e aprendizagem.

De forma mais efetiva, Lacerda (2006, p. 164) menciona
que a inclusdo de alunos com algum tipo de necessidade
especial, como no caso dos surdos, ocorreram a partir da década
de 1990 e assim “houve um movimento de desprestigio dos
programas de educacdo especial e um incentivo macigo para
praticas de inclusdo de pessoas surdas em escolas regulares
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(de ouvintes)”. Modelo que se contrapde ao anterior que
favorecia “a estigmatizagdo e a discriminagdo” e se sustenta
pela solidariedade e respeito as diferengas (LACERDA, 2006,
p.166).

Esse movimento foi apoiado pela Declaragao de Salamanca
de 1994, a qual defende que as pessoas com necessidade
educacionais especiais, dentre elas as surdas, tenham acesso
a educagdo, devendo os governos e as instituigdes de ensino
assumirem a educagao escolar de cada um de forma inclusiva
independentemente de suas diversidades, a fim de que possam
aprender (QUARINELLO et al., 2006). E, assim quando a
escola for um ambiente para todos, oferecendo um ensino
que atende as caracteristicas especificas de cada estudante
buscando construindo um ambiente de aprendizagem e
convivéncia ela sera inclusiva (RODRIGUES, 2006).

Para Poppovic (1999), Sousa e Silveira (2011), a presenga
de pessoas com necessidades especiais de aprendizagem
exige, por parte dos professores ¢ da comunidade escolar,
uma mudanga de atitude que inclua “preparacdo e dedicagdo
dos professores; apoio especializado para os que necessitam; a
realizagdo de adaptagdes curriculares e de acesso ao curriculo,
se pertinentes”. E, dependendo da situag@o, deve-se dar uma
atencdo personalizada a esses alunos para diminuir ou eliminar
suas dificuldades (CARVALHO, 1999, p.52).

Para Sousa e Silveira (2011), Macedo e Santana (2020), o
poder publico, sem duvida, deve participar dessas iniciativas,
estendendo suas a¢des para além do ingresso dos alunos surdos
no ensino regular, buscando viabilizar a permanéncia desses
alunos no ambiente escolar, contribuindo para sua inclusido
e aprendizagem e assim procurando desenvolver politicas
publicas que atentam, de forma mais especifica a esse publico.

2.4 Dificuldades no Processo de Ensino e Aprendizagem de
Alunos Surdos

Guarinello et al. (2006); Lacerda (2006); Tenor et al.
(2009); Sousa e Silveira (2011); Macedo e Santana (2020);
Barros et al. (2020) e Vieira e Santos (2020) mencionam que
apesar da inclusdo representar uma proposta adequada para
a comunidade escolar, ela ndo ¢é satisfatoria para aqueles que
possuem necessidades especiais, uma vez que eles necessitam
de condi¢des que muitas vezes as escolas ndo tém como
providenciar, que incluem “desde a falta de uma infraestrutura
adequada até a falta de profissionais habilitados” (BARROS
et al.; 2020, p. 3).

Ademais, Sousa e Silveira (2011); e Barros et al. (2020)
evidenciam que além dessas dificuldades encontradas no
processo de ensino e aprendizagem para alunos surdos, tais
como: a falta de profissionais qualificados na alfabetizacdo de
alunos auditivos e deficiéncias nas infraestruturas nas escolas,
ha outras as quais devem ser observadas, dentre elas citam-se:
as dificuldades de comunicacdo entre docentes e esses alunos
e a falta de métodos especificos direcionados a eles.

Em relacdo a falta de profissionais qualificados, Jacatina e
Rizzati (2018) relatam que o mercado conta com pouca mao-
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de-obra especializada em libras, o que dificulta a inclusdo
desses alunos em sala de aula, uma vez que, de acordo com
Macedo e Santana (2020), a lingua de sinais ¢ fundamental no
processo de educagao dos surdos.

Lacerda e Santos (2014, p.244) chamam a atengdo para a
qualidade dos cursos de licenciatura e da ndo prioridade desses
cursos em contribuir na formacdo de professores fluentes na
lingua de sinais ao destacarem que “¢ questionada a eficacia
dos cursos de licenciatura como base para um conhecimento
adequado, que se encaixe na realidade dos surdos”. E
salientam que, no processo de formacdo de professores, ha
apenas uma “breve prévia acerca de possiveis adversidades na
inclusdo do aluno surdo em sala de aula”. Ou seja, ha lacunas
no processo de formagdo de professores para atender a esse
publico que estdo direcionadas a estrutura das organizagao,
contetdos e disciplinas que buscam melhor forma-los sobre
essa questao (VIEIRA; SANTOS, 2020). O que ocorre,
mesmo com o Decreto n. 5.626, de dezembro de 2005, que
regulamenta a Lei. n. 10.436, que d& garantia que a lingua
Brasileira de Sinais seja inserida como disciplina obrigatoria
nos cursos de formagdo de professores para o exercicio de
magistério (BRASIL, 2005).

Quanto a infraestrutura nas escolas para atender aos
alunos surdos, Tenor et al. (2009) e Barros et al. (2020)
comentam que muitas escolas ndo possuem instalagdes
fisicas adequadas, laboratorios e nem recursos tecnologicos
como computadores, dentre outros equipamentos que
poderiam contribuir na inclusdo desses alunos com programas
especificos direcionados a sua aprendizagem.

A respeito das dificuldades de comunicagao entre docente
e os alunos surdos, Tenor et al. (2009) e Barros et al. (2020)
relatam que € necessario as instituicdes de ensino atentarem a
essarealidade de promover a qualificacdo de seus funcionarios
e se adaptar para incluir esses alunos no ambiente escolar
como participantes.

Ademais, Tenor et al. (2009) e Barros et al. (2020) também
observaram a falta de métodos especificos direcionados
aos alunos surdos e salientam que os alunos portadores
dessa deficiéncia enfrentam dificuldades em participar do
meio educacional, por ndo conseguirem desenvolver ou dar
continuidade ao seu estudo. Isso ocorre pelo fato de nao
serem apresentados a métodos que contribuem para o seu
desenvolvimento e pela falta de professores preparados para
lidar com esse publico.

Sobre esse assunto, Lacerda e Santos (2014, p.191)
destacam que ndo necessariamente o professor

deva ter pleno dominio da lingua de sinais, porém, faz-

se necessario um aprofundamento em LIBRAS para que

juntamente com o intérprete possam trazer ao aluno surdo,

conteudos ¢ metodologias adequados para que assim possa
haver um maior aprendizado.

E, desse modo, buscar incluir o aluno nas atividades
pertinentes a disciplina ou ao contetido ministrado.
Lacerda (2006, p.166) reitera que o atendimento as
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particularidades de criangas com necessidades especiais
“implica formag@o, cuidados individualizados e revisdes
curriculares “que ndo ocorrem apenas pelo empenho do
professor, mas que dependem de um trabalho de discussdo
e formag@o que envolve custos e que tem sido muito pouco
realizado”. Além disso, deve se atentar para atividades que
possam ser integradoras e significativas tanto para os alunos
surdos, quanto para os alunos ouvintes.

2.5 Pratica pedagogicas de inclusdo de alunos surdos:
relatos de especialistas

Algumas das praticas pedagodgicas que pressupdem a
inclusdo de alunos surdos no ambiente da educagdo regular,
tendem a minimizar ou mesmo extinguir os desafios
enfrentados por instituicdes de ensino e professores para
melhor acolher esses alunos e contribuir no processo de sua
aprendizagem.

Para tanto, buscou-se nesse estudo o relato de diversos
autores os quais foram denominados de especialistas em
relacdo a essas praticas por terem pesquisado e publicado
trabalhos sobre esse assunto.

Lacerda (2006) apresenta uma experiéncia de inclusao
de um aluno surdo na quinta série do ensino regular de
uma escola da rede privada e definiu como pratica principal
dessa inclusdo a presenca de intérprete de lingua de sinais
conjuntamente com o professor na sala de aula. No entanto,
observou a dificuldade na interacdo entre eles e a incerteza em
rela¢@o ao papel de cada um.

Tenor et al. (2009), realizam uma pesquisa em
duas escolas de ensino regular no municipio de Sao Paulo
que observaram que a inclusdo de alunos surdos vem sendo
abordada a partir de diferentes perspectivas, dentre elas: o
exercicio da cidadania e a utilizacdo da lingua de sinais, e
outros recursos mesmos considerados por eles mesmos como
improvisados para tentar-se comunicar com esse publico.

Pereira et al. (2011), destacam as preocupagdes em
procurar estabelecer o didlogo com a cultura surda na aula
de quimica. Para tanto, realizaram uma pesquisa participante
com alunos surdos em uma escola da rede estadual da cidade
de Anapolis, Goias que mostrou bons resultados quando da
utilizagdo de recursos visuais tais como: cartazes; gibis e
figuras no processo de didlogo e mediagao da aprendizagem
nos contetdos abordados na disciplina de quimica.

Prado (2015), em sua pesquisa de mestrado vinculada
a Universidade Federal Fluminense, realizada na Escola
Municipal “Paulo Freire”, Niter6i/RJ, enfatiza a questdo
da linguagem e da construgcdo de um projeto de educagao
bilingue como a pratica principal de inclusdo de alunos surdos
no contexto escolar e destaca a importancia da lingua de sinais
¢ a necessidade de qualificar os professores a fim de atender
a demanda educacional. De acordo com essa autora ¢ a
linguagem que iré construir significado, e deste modo, deve-se
atentar incialmente a ela como o primeiro passo de incluséo.

Silva et al. (2016), em sua pesquisa observaram alunos
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do ensino fundamental de uma escola na cidade de Caxias no
Maranhao que possuem interprete em sala de aula. Além de
utilizarem da mediacdo dessa interprete a professora regente
também faz uso de jogos de tabuleiro didatico ilustrado,
colorido e adaptado para alunos surdos e ouvintes para fixar
o conteudo de ciéncias. Para esses pesquisadores o uso desse
tipo de material didatico pela professora ¢ fundamental no
processo de ensino e aprendizagem desses alunos e favorece
a participac@o de todos nas atividades propostas a disciplina.

O trabalho de Aragdo e Lima (2017), resulta de uma
experiéncia vivenciada com alunos surdos do 3° e 5° ano do
Ensino Fundamental I de uma escola publica do Estado de
Pernambuco, com foco na constru¢do de uma aprendizagem
significativa na disciplina de ciéncias biologica. Essa
construgao de acordo com esses autores foi possivel mediante
a utiliza¢do da linguagem de sinais conjuntamente com lingua
portuguesa na modalidade escrita e também por meio da
confeccao de cartazes com desenhos e colagem sobre o corpo
humano, o que contribuiu para a fixagdo do conhecimento
e a participagdo mais efetiva dos alunos. Portanto, uma
intervencdo mais ludica para facilitar a aprendizagem e
aproximar os alunos.

A pesquisa de Sena e Melo (2018), foi realizada em uma
escola do municipio de Jodo Pessoa e buscou apresentar
as contribuigoes das sequéncias didaticas (variedade de
atividades adaptadas em funcdo das necessidades dos
alunos) integradas ao uso das tecnologias da informacdo e
comunicagdo no processo de letramento do aluno surdo. Por
ser uma escola inclusive a introdugdo dessa inciativa segundo
os pesquisadores foi facilitada, sendo utilizada a plataforma
proativa, na categoria linguagem, fabrica de tirinhas, para
a construgdo das sequéncias didaticas (apresentagdo da
situagdo, defini¢do da atividade e a escolha do género a ser
trabalhado e a escola da modalidade; modos responsaveis
pelas demandas existentes ¢ produgao final). Observaram que
com a integragdo dessa sequéncia com a tecnologia os alunos
ganharam autonomia para desenvolver suas atividades e se
sentiram motivados para construir significados e interagir.

Os pesquisadores relataram que essa escola ¢ considerada
inclusiva o que favoreceu a introducdo dessas iniciativas
e possui tanto professores de libra quanto de interpretes
para auxiliar esses alunos e buscar promover sempre a sua
inclusdo nesse ambiente. Para essa integracdo (sequéncia
didatica e tecnologia), utilizou-se da plataforma proativa, na
categoria linguagem, fabrica de Tirinhas, para a construgdo
da atividade, dando sequéncia aos modulos da sequéncia
didatica construida (apresenta¢do da situacdo, definicdo da
atividade e a escolha do género a ser trabalhado ¢ a escola da
modalidade; modos responsaveis pelas demandas existentes
e producdo final). Observaram que com essa tecnologia os
alunos ganharam autonomia para desenvolver suas atividades
e se sentiram motivados para construir significados e interagir.

Para Barros et al. (2020), as praticas pedagogicas que
buscam incluir os alunos surdos no ensino regular devem ir
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além da questdo da linguagem e da utilizagdo de intérprete
ou de um professor especializado em libras. Assim, além de
buscar qualificar os professores para atender a esses alunos,
deve-se atentar em ter uma infraestrutura adequada nas
institui¢des de ensino de modo a recebé-los com a utilizagao
de sinais indicativos em libras; contribuir para a melhoria de
comunicagdo entre docentes e o aluno portador da surdez e
isso novamente recai na questdo de qualificar os docentes a
utilizar-se da libras; a falta de conhecimento e experiéncia
de todos na escola em lidar com os alunos com essas
particularidades, e a falta de métodos especificos direcionais
a esses estudantes.

Portanto as praticas de inclusdo, de acordo com Barros et
al. (2020), além de atentar a essas situagoes, deve utilizar-se de
novos métodos de inclusdo como os experimentos que foram
por eles mencionados como pratica de ensino na disciplina de
quimica.

Céamara (2020) em sua pesquisa descreve as praticas
pedagogica utilizadas com alunos surdos nas escolas do
municipio de Nova Cruz, Rio Grande do Norte, destacando a
importancia da formagao e da experiéncia da professora com a
lingua brasileira de sinais para melhor mediar a aprendizagem
e no processo de inclus@o desses alunos, além da utilizagado de
estratégias e recursos didaticos que permitem a materializacao
de situacdes educacionais a esses alunos, tais como: a lingua
portuguesa na modalidade escrita, jogos, cartazes e videos.

O trabalho de Costa e Barbosa (2022), busca refletir a
respeito do processo de ensino e aprendizagem dos alunos
surdos destacando a importadncia do bilinguismo como
estratégia de comunicagdo de inclusdo desses alunos nas
atividades da Escola Professora “Consuelo Pinheiro” em
Teresina — Piaui. Essa escola ja esta adaptada a receber
alunos com algum tipo de necessidade especial e dispde
de professores atento a essas questdes que se utilizam de
diferentes praticas pedagogicas na inclusdo, como a utilizagao
de linguas de sinais e a lingua portuguesa na modalidade
escrita e atividades visuais.

Os resultados encontrados, nos trabalhos pesquisados,
relatam varias preocupagdes pertinentes ao processo de
inclusdo de alunos surdos e as praticas adotadas principalmente
por professores, instituicdes de ensino e pelo governo nessa
diregao.

Pode-se mencionar que uma das primeiras preocupacdes
¢ evidenciar a educagdo como direito de todos e que a
inclus@o de pessoas que possuam algum tipo de deficiéncia
ou dificuldade deve estar evidenciado em alguma legislagdo
que trate sobre o assunto. Deste modo, destaca a Constituicao
Federal do Brasil; a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao,
dentre outras que tratam a respeito do assunto que estabelece
mecanismos ¢ responsabilidades a todos que participam ou
devem participar de praticas inclusivas (HORTA, 1998).

Outras preocupagdes relatadas estabelecem que o primeiro
passo de inclusao de alunos surdos no ambiente escolar € ter
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professores que sejam capacitadas em Libras, bem como de
intérpretes e funcionarios que tenham essa capacidade em
melhor se comunicar com essas pessoas. Cabe mencionar que
a questdo da linguagem e da qualificagdo docente em libras ou
mesmo a utilizagdo de intérprete em sala de aula foi tratado por
todos os autores pesquisados, que relataram a sua importancia
no processo de inclusio (ARAGAO; LIMA, 2017; BARROS
et al., 2020; CAMARA, 2020; COSTA; BARBOSA, 2022;
LACERDA, 2006; QUARINELLO et al., 2006; OLIVEIRA;
MELO; BENITE, 2012; PRADO, 2015; SILVA et al., 2016).

Ha, também relatos de experiéncias que foram realizadas
em disciplinas e contetido especificos como uma forma de que
alunos ouvintes e surdos pudessem participar de atividades
sem que houvesse qualquer perturbagdo para sua realizagdo.
No caso da disciplina de quimica, Pereira et al. (2011) utilizam-
se de recursos visuais na sala de aula como alicerce da acao
mediante da aprendizagem como cartazes com ilustragdes dos
modelos atdmicos, fluxograma com imagens, figuras, gibis,
posteres e de experimentos como também utilizados por
Barros et al. (2020).

Esses mesmos recursos visuais foram utilizados na
disciplina de Ciéncias Biologicas para ensinar o conteiido
aos alunos surdos de forma ludica buscando ilustrar o que foi
trabalhado (ARAGAO; LIMA, 2017).

No caso da disciplina de Ciéncias a aprendizagem se deu
por meio de jogos adaptados, e assim, houve a socializag@o
de conhecimentos e a aproximacao entre os alunos surdos dos
alunos ouvintes (SILVA et al., 2016),

Observou-se que as tecnologias de informagdo e
comunicagdo, mediante a utilizagdo de plataformas de
aprendizagem virtuais, foi uma das iniciativas bem-sucedidas
no processo de inclusdo de alunos surdos, como expos Sena
e Melo (2018), que também pontuou a utilizagdo de materiais
exclusivos, professores e tutores preparados para atender as
necessidades de aprendizagem desses alunos.

Contudo Guarinello et al. (2006, p.329), chamam a
atengdo para o fato de que ndo basta apenas criar vagas,
proporcionar recursos materiais e ter professores capacitados
e compromissados com a educagdo de todos, “é necessario
que a escola e a sociedade sejam inclusivas, assegurando
igualdade de oportunidades a todos os alunos”.

3 Conclusao

A pratica de inclusdo requer esforgos concentrados de
todos os atores envolvidos nessa iniciativa, para que as pessoas
independentemente de suas deficiéncias ou especialidades
possam se sentir acolhidas, pertencentes a um grupo.

Deste modo, a educagdo, um dos direitos sociais
consagrados pela Constituicdo Federal do Brasil, que
normalmente ocorre principalmente por meio da escolaridade
e que requer praticas e estratégias de ensino que contemplem a
todos aqueles que querem se escolarizar, dentre eles os surdos
e que ndo ha uma unica metodologia de ensino para todos os
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publicos.

No caso dos trabalhos analisados que tratam a respeito da
inclus@o de alunos surdos em um ambiente regular de ensino,
observou-se um consenso entre os autores desses textos que
discutem e muitos personalizam a problematica do processo
de inclusdo na figura do professor regente e nas lacunas
existentes em seu processo de formagao, principalmente no
que se refere a linguagem de sinais, libras.

Ademais, apresentam que as principais estratégias que
possibilitam a inclus@o dos alunos tém relacdo direta com a
dificuldades de comunicag@o entre professor e aluno, bem
como os contrapassos existentes na relagdo entre o professor
regente e o intérprete de libras, quando ha esse profissional no
ambiente escolar.

Dentre os achados ha relatos de experiéncias de inclusao
de alunos surdos que ocorreram mediante experimentagdes,
ilustragdes, jogos
tecnologias de informacdo e comunicagdo que favoreceram,

recursos visuais, didaticos, uso de

promoveram e envolveram esses alunos a atividades e praticas
de forma igualitaria aos alunos ouvintes.
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