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Resumo

Ha multiplos sentidos e lugares para que as Ciéncias Humanas se configurem no corpus curricular da Educacao Basica. Partindo dessa premissa,
¢é objetivo geral deste artigo compreender quais os sentidos e lugares das Ciéncias Humanas no ensino da Educacgdo Basica. Para descortinar
essa intengao, utiliza-se da metodologia qualitativa, através de um ensaio bibliografico, focado em revisdo de literatura, e seguido de uma breve
pesquisa documental, fundada na Base Nacional Curricular Comum (BNCC). A contextualiza¢do do trabalho é demarcada pelos os fatores que
contribuiram para o “nascedouro” do estatuto de “ciéncia” das Ciéncias Humanas, em que ¢ “levanta a poeira” sobre a “crise identitaria” das
Ciéncias Humanas na esfera da educagdo. Sao ainda postas em destaques as questdes relativas ao “ocultamento” das humanidades no percurso
da historia da educag@o no Brasil. Além disso, busca-se compreender a experiéncia brasileira a partir da BNCC acerca de como as Ciéncias
Humanas se materializaram em cada uma das etapas da Educacdo Basica, tomando-se por base, que este ¢ o documento legal regulador do
curriculo no Brasil. Nesse sentido, ¢ um dos principais contributos desta pesquisa revelar alguns retratos acerca dos marcos, crises, dilemas e
conflitos em que as Ciéncias Humanas foram imersas, ¢ sobre os percursos que essas areas do conhecimento necessitam percorrer para manter
o seu status e fungdo social na escola da Educagdo Basica.

Palavras-chave: Humanidades. Ensino. BNCC.

Abstract

There are multiple meanings and places for the Human Sciences to be configured in the curricular corpus of Basic Education. Based on
this premise, the general objective of this article is to understand the meanings and places of the Human Sciences in the teaching of Basic
Education. To reveal this intention, a qualitative methodology is used, through a bibliographic essay, focused on literature review, and followed
by a brief documentary research, based on the Common National Curricular Base (BNCC). The contextualization of the work is demarcated by
the factors that contributed to the “birthplace” of the status of “science” of the Human Sciences, in which it “raises the dust” on the “identity
crisis” of the Human Sciences in the sphere of education.w to maintain their status and social function in the Basic Education school. Questions
about the “hiding” of the humanities in the course of the history of education in Brazil are also highlighted. In addition, it aims to understand
the Brazilian experience from the BNCC on how the Human Sciences materialized in each of the stages of Basic Education, based on the fact
that this is the legal document that regulates the curriculum in Brazil. In this sense, it is one of the main contributions of this research to reveal
some portraits about the milestones, crises, dilemmas and conflicts in which the Human Sciences were immersed, and about the paths that these
areas of knowledge need to go through to maintain their status and social function in society. School of Basic Education.

Keywords: Humanities. Teaching. BNCC.

1 Introducao Humanas, sao minimizados na Educagdo Basica, em
. o " . . detrimento de outros, tais como os das Ciéncias Naturais e
Quais os “sentidos e os lugares” do ensino das Ciéncias "~

. . . Exatas. Outras questdes acabaram se desprendendo, como:

Humanas na Educagdo Bésica? Foi exatamente a partir dessa - L .
. ) Quais sdo os retratos historicos que se encobrem pode detras
problematica, e pelo fato das pesquisadoras serem professoras N
) . dessa asseveracao?
nessa area de estudos, que se baseou a motivag@o a fim de - . .
O problema se apresenta em um cendrio social preciso,

manter vivo um intercdmbio, em formato de artigo. Toda a o Taies . .
’ g o da Educacdo Basica; envolve sujeitos singulares, o aluno e

rota perseguida, visou realmente fazer uma ligagdo entre 0 professor; tem como locus a escola; e fundamentalmente,

dito, o posto e as experiéncias vividas enquanto professoras.
E, portanto, um texto imbricado com as esferas formativas e
profissionais das investigadoras.

A contextualizagdo da problematica posta despontou a
partir da tentativa de compreender por que determinados

componentes curriculares, pontualmente os das Ciéncias
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evidencia o “preterido lugar” ocupado pelas chamadas
humanidades, cujo ensino se pronuncia nos estudos tedrico-
praticos das complexidades relacionais estabelecidas pelos
seres humanos nas diferentes sociedades, em suas produgoes
criativas, linguagem, cultura, pensamentos, sentimentos,
acdes etc. Ou em linhas gerais, as Ciéncias Humanas possuem
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como objeto de estudo o Ser humano em seu modus vivendi.
O que aprofunda o interesse e as reflexdes acerca das razdes
que colocariam as Ciéncias Humanas no ranking de areas de
estudo de segunda linha.

Constatam-se trés fenomenos oriundos do problema
posto. O primeiro refere-se a compreensdo da tentativa de
“esvaziamento” dos componentes das Ciéncias Humanas (e
a reboque das Ciéncias Sociais) especialmente no contexto
educacional brasileiro. Segundamente, reconhecer que é mister
reivindicar o “Ser humano” como “realmente” o principal
objeto de estudo das Ciéncias Humanas. Fato esse, que em
determinado momento da historia foi, inclusive, negado
e ocultado pelas respectivas ciéncias. E em terceiro lugar,
que se faz imprescindivel a consolidagdo dos componentes
curriculares das Humanidades na Educacéo Basica, de modo a
corroborar na transformag@o humanistica das sociedades “[...]
que € preciso resgatar o humanismo das Ciéncias Humanas
nos seus devidos lugares”. (BRASIL, 1991, p.135).

Para consecucao desta pesquisa, optou-se
metodologicamente pela pesquisa qualitativa, tomada no
primeiro momento a partir de um ensaio bibliografico, focado
na revisao de literatura, acompanhado de uma breve pesquisa
documental, assente na Base Nacional Curricular Comum
(BNCOQ).

Importante mencionar, que este texto se constitui em parte
dos estudos teodricos realizados para a construgdo de dois
trabalhos dissertativos', do Programa de Pés-graduagdo em
Ensino (PPGE), da Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte (UERN), precisamente do Campus de Pau dos Ferros
(RN).

Para realizar este trajeto, iniciou-se a busca pela
compreensdo sobre como as Ciéncias Humanas se
forjaram identitariamente, ou em outras palavras, como
elas se consolidaram como “ciéncia”, dado o embate de
empoderamento das designadas “Ciéncias Exatas e da
Natureza”. Para isto dialogou-se especialmente com Chervel
e Campere (1999), Fazenda (2018), Frigotto (2008) e Rodrigo
(2007)

No segundo bloco tematico descortinou-se sobre como
as trilhas das Ciéncias Humanas impactaram no corpo da
educagdo, mais precisamente no terreno do “ensino”. Neste
ponto, foram desvelados dilemas éticos identitarios de outrora
e que trouxeram varios problemas, tais com a fragmentagao do
conhecimento, do saber, em que ainda, o avango tecnologico,
criou a “cultura do fast food do aprendiz”, que busca por
uma educagdo que seja cada vez mais light. Bodart e Rogério
(2020), Cabanas (2019) e Japiassu (2012) foram contributos
que se revelaram neste sentido.

No terceiro subtitulo, desvelou-se o lugar das Ciéncias

Humanas na Educacdo Basica, em que se realizou uma

analise da BNCC, buscando identificar o lugar que ocupam
e os sentidos em cada uma das etapas de ensino da Educagéo
Bésica e sua contribuigdo para a formagao do ser.

A relevancia deste estudo se subscreve exatamente, € em
primeiro lugar, porque identificou-se uma “rota de fuga” para
o ensino das Ciéncias Humanas na Educac¢do Basica. Em
segundo lugar, porque é imprescindivel revolver o “so6tdo” da
crise identitaria aqui revelada. Chegou-se ao entendimento de
que ¢ urgente reconfigurar as razdes ontoldgicas para que este
ensino se mantenha vivo. E finalmente, recuperar a natureza,
0 “corag@o” das Ciéncias Humanas na Educacao, e provocar o
reavivamento do humanismo, pois compreende-se que, “[...]
somente a cultura humanista ¢ capaz de aprender e expressar
o individuo em sua singularidade” (BRASIL, 1991, p.126).

Dessa forma, justifica-se a importincia do estudo do
ensino das Ciéncias Humanas na Educac@o Basica, visto que
essa area ¢ a responsavel pela formacao global do homem,
académico, protagonista de sua historia em um ser cada vez
mais capaz de intervir no meio em que vive de forma humana
e ética.

A vista da pretensa jornada a ser descortinada, é objetivo
geral deste trabalho “Compreender quais os sentidos e lugares
das Ciéncias Humanas no ensino da Educagao Basica”.

2 Desenvolvimento
2.1 Metodologia

A rota metodologica adotada ¢, em primeiro término,
de natureza qualitativa e
fenomenologico, cujo percurso ¢ o de trazer a luz certo
“fendmeno”, de modo que se possa evidenciar os fatores

se sustenta no paradigma

intervenientes em seu contexto, de forma a interpreta-lo a luz
da consciéncia e com bases em conhecimentos cientificos.

E ainda uma pesquisa exploratéria (GIL, 2008), ja que se
evidencia a intengdo de explicita¢do e aproximagao do objeto
a ser estudado, ¢ ainda da ordem descritiva, pelo zelo na
descri¢do do fendmeno estudado.

Encontra-se assente em dois trajetos: a revisao de literatura
e uma breve pesquisa documental.

Gil (2008, p.44) diferencia a pesquisa do tipo bibliografica
da documental, no sentido de que a primeira “é desenvolvida
com base em material j4 elaborado, constituido principalmente
de livros e artigos cientificos” e a segunda, centrada em
documentos, tais como fontes de arquivos (sindicatos, igrejas,
institui¢des diversificadas etc.), legislagdo, relatorios, cartas
dentre outros, e que ndo foram processados cientificamente.
Ou seja, se encontram em seu estado “bruto”.

Para culminar a revisdo de cunho bibliografico, foi
sistematizado o seguinte passo a passo metodologico: a)
Levantamento de referenciais tedricos cientificos que fossem
compativeis com a abordagem da tematica e do objetivo geral

1 Enumeramos os seguintes trabalhos dissertativos: As Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDIC): seu papel no ensino ético humanista
de alunos do Ensino Médio (OLIVEIRA, 2022); e A dimensio ética e humanista na avaliagdo da aprendizagem: o olhar docente nos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental (DINIZ, 2022).
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tracado para o artigo, em especial a obra de Japiassu (2012) por
trazer estudos robustos acerca do objeto de estudo em pauta; b)
Fichamento dos respectivos materiais; c¢) Selecao dos pontos
singulares e mais relevantes em cada um dos materiais (livros
e artigos); d) Elaboragdo de “Inventario Reflexivo” sobre o
material estudado, a fim de subsidiar a escrita do manuscrito.

Do trajeto tedrico apresentado, o texto foi organizado
em dois subtitulos, conforme elucidado na introducdo, e
contou com os préstimos dos estudiosos mencionados: a)
A consolidacdo das Ciéncias Humanas enquanto “ciéncia”
(CHERVEL; CAMPERE, 1999; (FAZENDA, 2018;
FRIGOTTO, 2008; RODRIGO, 2007); b) As trilhas das
Ciéncias Humanas e seus impactos sob o ensino (BODART;
ROGERIO, 2020; CABANAS, 2019; JAPIASSU, 2012).

Ja a rota da pesquisa documental, fundamentou-se no
exame da Base Nacional Curricular Comum (BNCC), cujo
proposito foi o de perceber como as Ciéncias Humanas sdo
apresentadas e fundadas neste documento no contexto do
ensino na Educagdo Basica.

Para consecug@o deste caminho, utilizou-se a ferramenta
“localizar” no aplicativo Word, em que a categoria de analise
“Ciéncias Humanas” foi buscada nos capitulos trés, quatro
e cinco da BNCC, por se tratarem especificamente esses de
cada uma das etapas de ensino da Educacao Bésica (Educacgao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio).

No todo, os contributos deste artigo se potencializam
no valor ético da “perseveranca”, e perseguem a trajetoria
reflexiva, apresentando contrapontos significativos que se
esbocam nas consideragdes finais como umretrato panoramico,
na intengdo de se configurar em mais uma bandeira hasteada
em defesa do ensino das humanas nas escolas.

2.2 As Ciéncias Humanas: entre lugares, identidades e
dilemas

O ensino das Humanidades tem sua pedra fundamental
no humanismo cléssico advindo da cultura grega, quando os
filosofos tomaram o ser humano como foco de suas catedras a
fim de compreender as bases de nossa existéncia, as relagdes
tecidas com o cosmos, empenhando-se em explicar a ordem do
mundo, com inteng@o de dar sentido ao universo e investigar
sua génese (RODRIGO, 2007).

Portanto, desde esses tempos remotos, ¢ objeto de estudo
das Ciéncias Humanas o “Ser humano” nas diferentes facetas
que o configuram, seus interesses, seus modos de intervengao
social, a valorag@o da alma humana, a compreensao do mundo
o qual os humanos estdo inseridos, as subjetividades, dentre
outros temas de estudos ndo menos pertinentes.

De acordo com Japiassu (2012, p.32) as Ciéncias Humanas,

[...] surgiram e se desenvolveram tentando responder a

questdes desse tipo: 0 que ¢ o homem? Como nasceu a

linguagem? O que ¢ consciéncia? E a familia uma institui¢ao

universal? Possui a historia um sentido? Qual a esséncia

do social? O que vem a ser o poder? O que ha de inato e

adquirido em nossas condutas? De onde vem a desigualdade
social?
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As matérias em pauta trouxeram a tona o conhecimento
e a sistematizacgdo sobre tematicas pertinentes a esfera do ser
humano, que ao “tomarem forma” projetaram o advento, a
concretizacdo de varias ciéncias, que hoje congregadas, sdo
reconhecidas como parte das Ciéncias Humanas, também
reconhecidas como “humanidades”, tais como a Pedagogia,
a Filosofia, a Historia, a Antropologia, a Arqueologia, a
Geografia, a Letras, dentre outras.

Para Chervel e Campere (1999), o termo “humanidades”
versa de quatro semanticas historicamente distintas. A
primeira refere-se ao neologismo humanista grego “Paideia”,
permitindo compreender a educagdo como a formagdo do
ser no sentido pleno. A segunda trata da episteme Crista,
distinguindo a literatura profana das escrituras. A terceira
refere-se a0 humanismo nascido no periodo da Renascencga
com escritores gregos e romanos. A expressao “humanidades”
foi por fim atribuida originalmente pelos jesuitas, dentro da
Universidade de Paris, validada na Franga no findar do século
XVI.

Sobre os seus estudos, as Humanidades correspondiam nas
Universidades desde o século XVI (CHERVEL; CAMPERE,
1999) aqueles intermediarios que aconteciam entre a Retorica
e a Gramatica, e que posteriormente foi denominado para
os estudos secundarios, contemplando estudos como os de
Poesia, legitimando a educag@o voltada para a formagao do
“espirito humano”, abrindo rotas para o humanismo enquanto
paradigma educativo. Como versam Chervel e Campere
(1999, p.152), “as humanidades classicas apresentam-se ndo
somente como estudos, como uma instru¢do, mas como uma
educagdo do individuo, do espirito, da inteligéncia, da alma”.

Desse modo, ¢ um dos principais contributos das
Ciéncias Humanas trazer ao centro dos processos de ensino
e aprendizagem, o proprio “ser humano”, favorecendo que a
educagdo se volte para o encontro “dos e entre” os individuos.
Por este angulo, a construcdo de olhares epistémicos sobre 0s
processos onto e filogenético humanos sdo imprescindiveis,
inclusive para favorecer o incremento da consciéncia humana,
pois € a partir dela que se adquire a percep¢ao sobre quem
se ¢, o que estamos realizando aqui, e qual o real papel da
civilizagdo humana.

As Ciéncias Humanas se consolidaram no curso da
histéria, especialmente a partir do século XIX, na vertente do
paradigma da racionalizagdo que se estabeleceu especialmente
a partir das Ciéncias Exatas e Naturais, e que tiveram o
positivismo como método. De acordo com Rodrigo (2007),
essa corrente filosofica surgiu na Europa e na Franga, entre os
séculos XIX e XX, tendo o filésofo francés Auguste Comte
como percursor, que defendia o conhecimento cientifico como
a iinico conhecimento valido.

Rodrigo (2007) denota que no curso do “nascer cientifico”
das Ciéncias Humanas, as Ciéncias Exatas e Naturais
fizeram préstimos de seus procedimentos metodologicos
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e de suas bases epistémica e cientifica. Nesta perspectiva,
pesquisas e conhecimentos da ordem empirica tinham que
metodologicamente “beber na fonte” da metafora cientifica
da “Arvore do Conhecimento”, em Descartes: “o modelo
de cientificidade das Ciéncias da Natureza foi tomado
como parametro da ciéncia como tal” (RODRIGO, 2007,
p.73). Ou seja, as Humanidades procuraram nas Ciéncias da
Natureza diretrizes para converter o saber sobre o sujeito em
conhecimentos cientificos e a partir de métodos analogos,
nem sempre proximais ao universo das rotas percorridas pelos
fendmenos geridos por seus objetos de estudo. Para maior
compreensdo do expressado, Frigotto (2008, p.46) chama
atengdo de que para “o positivismo, para serem cientificas
as Ciéncias Sociais devem se enquadrar no método (neutro,
objetivo imparcial) das Ciéncias da Natureza”. Desta maneira
foi criado um dilema, inclusive de natureza ética, ja que
as Ciéncias Humanas e nesta esteira também seguiram as
Ciéncias Sociais, ao aderirem as rotas do positivismo classico,
na inteng¢do de dar um carater mais cientifico as suas pesquisas.

A vista disso, a busca pela produgdo de conhecimentos
cientificamente “comprovados”, levaram as Humanidades
a se distanciarem metodologicamente de sua natureza
subjetivizada. E foi neste percurso também assinalado por
Japiassu (2012), que se deu a abertura de portas para uma
“crise identitaria”, exatamente quando estavam iniciando o
seu processo de consolidagdo enquanto “ciéncia”.

Naturalmente que o assentimento ao paradigma classico
da ciéncia trouxe em seu arcabougo problematicas, quer fosse
pela dimensdo cientifico-metodoldgica, ou pela abertura
de assertivas sobre a fragilizagdo dos campos de debates
tematicos das Humanidades, colocando em “xeque” as
proprias Ciéncias Humanas. Afinal, como “comprovar” (ter
provas) de fenémenos que envolvem a complexidade do
humano, de seu sentir, pensar, agir, do ser? Como metodizar
“objetivamente” a subjetividade humana? Como encapsular
as dimensdes fisica, emocional, social, afetiva e espiritual,
em analises da ordem meramente quantitativas? Como fugir
das interpretagdes e da adogao dos principios da hermenéutica
na andlise dos resultados? Como ceder ao paradigma da
neutralidade, em que o homem ¢ nessa esfera da ciéncia ao
mesmo tempo, o objeto de investigagdo e o investigador,
podendo os resultados de suas pesquisas trazerem a diavida
da imparcialidade? Zonas desconfortaveis que as Ciéncias
Humanas passaram a ter de dialogar. Com efeito, as Ciéncias
Humanas de um lado almejavam o status de sua validagdo, e
do outro, o reconhecimento enquanto “ciéncia”. Fatos e dados,
as ciéncias classicas, a partir do discurso de “autoridade”,
dificilmente reconheceram que as Ciéncias Humanas poderiam
aferir métodos que pudessem legitimar cientificidade ao
estudo do proprio homem, individual, racional, sensivel e
socialmente construido.

Desta forma, o receio de que as pesquisas na esfera das
Ciéncias Humanas enveredassem por processos estigmatizados
por rotulos de “ndo ciéncia”, conduziu cientistas humanos
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a buscarem novas formas que pudessem dar cientificidade a
suas producdes sem os excessos do “rigor positivista”, que
para Rodrigo (2007, p.76),
Nao trataria, na verdade, de abrir mao da possibilidade, mas
de abdicar do padrao positivista de ciéncia para construir um

modelo proprio, adequado ao seu dominio de investigagdo e
epistemologicamente viavel.

Em razdo do exposto, ¢ na tentativa de assegurar o
predicado de “ciéncia”, as Ciéncias Humanas distanciaram-
se em um primeiro momento da Filosofia, considerada
propulsora da reflexdo original e racional da civilizagdo desde
a Antiguidade, e aproximaram das Ciéncias da Natureza,
adotando a epistemologia positivista como primeiro
delineamento para sua pretensao (RODRIGO, 2007). E foi
assim historicamente que ganharam autonomia cientifica no
século XIX.

Desde seu aparecimento, as Ciéncias Humanas buscaram
encontrar os fios do enredo de sua construgio identitaria, assim
como situar sua consciéncia historica que se embrenhava nas
relagdes entre o passado, a esperanga no presente ¢ o sonho de
um futuro melhor. A crise identitaria criou “nos éticos” para
consolidar os corpos epistemoldgicos, sociais, antropologicos
das Ciéncias Humanas e que em acordo com Japiassu (2012)
criou a situacdo controversa de “[...] estarmos buscando uma
nova concepgdo da razdo e uma racionalidade pluralista, mas
uma compreensao da vida humana”.

Por outro lado, foi a mesma crise identitaria que embutiu a
busca desenfreada por um método includente que valorizasse
e respeitasse o ser humano enquanto objeto de estudo, seus
econdmicos, educacionais,
psicologicos, filosoficos e politicos. Japiassu (2012, p. 91)

fendmenos sociais, culturais,
defendia que, “as Ciéncias Humanas precisam se desembaragar
de seu complexo de inferioridade epistemoldgicarelativamente
as ancestrais da natureza”. Dessa forma, as Ciéncias Humanas
foram paulatinamente encontrando percursos qualitativos que
validassem o rigor cientifico, e tentam até hoje firmar este
caminho.

Os estudos na esfera da pesquisa qualitativa abriram
“fendas” nos discursos tradicionais. Fazenda (2008) advertiu
sobre as incertezas que redundam o pensamento cartesiano,
classico, determinista e linear herdados do positivismo. Em
suma, a propria ciéncia tradicional ndo estaria “liberta” do
paradigma subjetivo,

A metafora da ciéncia moderna era a de um edificio pronto,

acabado, e os cientistas conheciam cada um de seus tijolos,

suas particulas fundamentais. Mas a partir de alguns
descobrimentos na quimica e na fisica, essa forma de se situar
no mundo foi profundamente abalada. Até mesmo a ciéncia,
que nos oferecia algumas explicagdes seguras, mostra-se

agora povoada por duvidas e incertezas (FAZENDA, 2018,

p.70).

Essas reflexdes trouxeram consigo uma nova percepgao
sobre a ciéncia, colocando em risco a propria forma da
“ciéncia classica fazer ciéncia”, como também a necessidade
de compreender a unidade do “Ser Humano”, que nessa

463



conjuntura ndo pode entendido separado da realidade ao qual
esta inserido, ou sequer longe dela. Isso quer dizer que é preciso
assumir que enquanto civilizagdo humana nos encontramos
diante de “uma nova etapa, promissora, no desenvolvimento
da ciéncia, onde o proprio conceito das ciéncias comega a ser
revisto” (FAZENDA, 2018, p.70).

Nesse seguimento, cada cientista peregrinou com suas
pesquisas em favor proprio. Assim as especializagdes,
“despedacaram o conhecimento”, trazendo informacgdes
sobre apenas um assunto, e que de preferéncia pudesse ser
quantificado, fragmentando a sua real identidade. Segundo
Japiassu (2012, p.181), o “pensamento esta esfacelado,
dispersos numa miriade de conhecimentos parcelares e
locais”. Esses conhecimentos, sob o auspicio de uma “pseudo
neutralidade”, impedem avangos de uma visao clarificada dos
fendmenos cientificos que abarcam o ser humano, a sociedade
e o mundo que habitamos. Entende-se que, esta rota gerou o
que se denomina neste trabalho de “conhecimentos zumbis”,
nem vivos, nem mortos, ¢ “mutilados” como destaca Frigotto
(2008, p.46),

Quando, em nome da objetividade, neutralidade e

imparcialidade se aplica os parametros das ciéncias da

natureza aos fatos sociais acaba-se mutilando as determinagdes
fundamentais que permitem entender os fatos. A natureza da

objetividade dos fatos sociais encontra sua validagao ndo na
mensuragdo pura ¢ simples, mas no plano histérico empirico.

Na contemporaneidade, persiste o contexto dos dilemas
éticos em que as Ciéncias Humanas ainda vivenciam e
experimentam no sentido de superar a crise identitaria. Muitas
areas do conhecimento foram afetadas, em destaque a esfera da
educagdo, especialmente pelo fendmeno da “hierarquizagédo”
de certas disciplinas, em oposicdo a outras. E neste sentido,
além da barreira do “desprestigio”, a disciplinarizago, por sua
propria natureza, inviabilizou o didlogo com outros campos do
saber, e remete-se a um segundo e grave problema no campo
do ensino, a materializagdo da divisdo ou fragmentacdo dos
saberes.

2.3 Ciéncias Humanas e Educacio: retratos da experiéncia
brasileira

A fragmentagdo do conhecimento trouxe inumeros
impactos para o terreno da educacdo, dentre eles forjou o
ato de ensinar focado no habito inveterado, tanto por parte
do professor como do aluno, de “pensar” em “caixinhas”, o
que significa transformar o humano em um “ser em pedagos”,
hierarquizando-se em certos componentes curriculares a
razdo, em outros o pensamento filosofico, em outros (poucos),
a sensibilidade etc.

Houve ainda uma perda substancial da formagdo
humanistica, com foco no desenvolvimento da “pessoa”, do
“individuo”, especialmente em detrimento da supervalorizagdo
de certas areas do conhecimento, e que remete a reflexao sobre
o papel da Ciéncias Humanas nos dominios educacionais.
Japiassu (2012, p.165) compreende que o lugar das Ciéncias
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Humanas precisa ser reivindicado:

as humanidades, ao contrario, registram e refletem sobre a
grande complexidade da condigdo humana [...] precisamos
reivindicar o direito de reclamar e redescobrir o lugar do
Humanismo em nosso sistema de educagdo, em nossa cultura
e em nossa sociedade.

Para Saviani (2011), a natureza humana ndo ¢ dada aos
homens, mas produzida por cada ser, através de uma agao
intencional que busque identificar principios éticos e politicos,
bem como uma pratica educativa que objetive a cada ser da
espécie humana uma formagdo de cunho humanista, pois o
produto da coletividade histérica dos homens sempre foi e serd
a humanidade. Macedo (2018) conduz a uma reflexao sensivel
sobre humanizag@o, que quando a pessoa se humaniza ela
certamente buscara o melhor caminho ético, o do bem pensar,
sentir, fazer, agir, pois em ndo ha processo de humanizacao
que se sustente sem a ética. Ou seja, humanizar ¢ revisitar e
fomentar o bem individual e coletivamente.

Mas como se deu o impacto do historico das Ciéncias
Humanas no Brasil?

De acordo com Dalorosa (2008), no Brasil a educagio
foi introduzida pelos colonizadores portugueses com a
Companhia dos Jesuitas e predominou por todo periodo
colonial, apesar do positivismo ter influenciado o pensamento
politico em terras “brasilienses”, a educagdo escolar nio teve
sucesso até o final da primeira Republica.

De acordo com Saviani (2008), dentre as varias correntes
pedagogicas que se firmaram no Brasil, destaca-se a Pedagogia
Nova. Neste periodo muitos avangos se sucederam, apesar
de varias criticas tecidas, mas escolas adotaram métodos
humanistas, baseados em pesquisas rogerianas, em que 0
educando se tornou o centro do processo, firmando-se a ancora
na relacdo entre o professor e o aluno, visando-se a qualidade
do ensino e os interesses dos estudantes. A Psicologia avangou,
a Sociologia ganhou espagos, a Filosofia, dispunha sobre o ser
humano e a existéncia desse ser, priorizando-se 0s processos
educativos reflexivos. Neste amago, tudo corria bem para as
Humanidades.

Ja no periodo da Ditadura no Brasil, ocorreram momentos
de censura e repressdo da opinido publica brasileira, houve a
reorganizacao do espaco escolar do agora Ensino Fundamental,
instituindo areas de conhecimento e disciplinas novas como
a Educacdo Moral e Civica. De acordo com Martines (2014
apud BODART,; ROGERIO, 2020, p-129), esse “acontecer”
trouxe “nova configuracdo ao ensino das humanidades no
contexto de uma pedagogia autoritaria de énfase na triade
“formar’, ‘cultivar’, ‘disciplinar’”.

A partir de 1980, periodo da redemocratizagdo brasileira,
e apds contestagdo desse ensino linear, estados e municipios
elaboraram novas propostas curriculares com énfase na
formag@o do ser humano reflexivo, consciente e transformador
(BODART; ROGERIO, 2020).

Assim, no didlogo com Bodart e Rogério (2020), pode-se
aferir que os recentes debates no Brasil sobre a preméncia de
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reformas no sistema escolar, transcorreram sobre 0 processo
de elaboracdo do Plano Nacional da Educagdo — PNE (2014),
bem como sobre a reforma da Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (2018), com a flexibilizagdo do curriculo
€ 0 acesso a itinerarios informativos.

A educag@o veio se “tecnologizando” no mesmo passo
em que a sociedade assimilou conteudos da mesma natureza.
Houve um avango da educagao fast food, curriculo minimo e
aligeirado, especialmente no curso pandémico da Covid 192,
registrada no Brasil a partir da segunda quinzena de margo
de 2020.

Por certo, os processos educativos se “ensimesmaram”, ou
seja, houve umabusca desenfreada por formagdes minimalistas
¢ autodidatas, em que o individuo “dispensou” a figura do
mediador, foi o mergulho do “Si” diante do tecnoldgico. E
nesta esteira, se projetou a busca por diferenciados formatos
de educagdo on-line. A educagdo “ensimesmada” se apartou
do humanismo e se distanciou da formagdo animica de
outrora: “No século passado, acrescentava-se, igualmente, que
as humanidades classicas se apresentam ndo somente como
estudos, como uma instru¢do, mas como uma educagdo do
individuo, do espirito, da inteligéncia, da alma” (CHERVEL,
1999, p.4). Dessa forma, foi possivel perceber que as Ciéncias
Humanas no Brasil, e de forma global, encontravam-se mais
uma vez, ameagadas, e em que a propria figura do professor
hoje se encontra cerceada de incerteza. Entdo, resta a pergunta:
Qual a rota de saida proposta para o ensino no terreno das
Ciéncias Humanas?

Cabanas (2009, p.15), estudioso da Pedagogia Humanista,
propde uma educagdo que hierarquize os conhecimentos
humanisticos “[...] uma educacion de base humanista es
esto solo, y no uma ensefianza recargada de humanidades”
e acrescenta que “La formacion ha de ser profunda, unitaria
total”. Nesta mesma linha de estudos, Macedo (2018)
preconiza a Pedagogia Humanista com base em uma ética da
“reflexdo sensivel”, em que o educando aprenda a questionar
o que ¢ bom para sua vida, como para a dos demais humanos
e de todas as vidas em seu entorno, inclusive, do planeta.
Mas como manter um curriculo ético e sistémico, quando
ha um risco para além da fragmentagdo do conhecimento?
Quando o que se coloca em discussdo ¢ o proprio humanismo,
enquanto as tematicas das ciéncias da natureza promotoras do
avango tecnoldgico sobem no ranking e assumem o império
cientifico?

As lacunas s3o perceptiveis, ha o passado, mas ha o
que se agrega ao presente. Um encontro entre décadas de
desencontros entre a “valorizacdo e a desvalorizacdo” das
Ciéncias Humanas. Agora ¢ preciso mais do que nunca
encontrar o atalho para que com base em uma epistemologia
humanistica se possa assumir a real natureza, a de que o ser
humano € o centro da “mandala” das Humanidades.

Japiassu (2012, p.30) propds como solugdo para o

renascer das Ciéncias Humanas, o que denomina de “O
sonho interdisciplinar”, ou seja, so seria possivel romper essa
fragmentacdo entre as disciplinas e as Ciéncias Humanas a
partir da interdisciplinaridade.

Para o hoje, no aqui, e no agora, aventa-se a possibilidade
de multi formatos: o transversal, o inter e o transdisciplinar.
Percursos que possibilitem a integracdo, mas também a
autonomia e o respeito as especificidades da unidade do
saber. Ou como versou Fazenda (2008), urge a necessidade
de uma atitude de ousadia e de busca nas praticas de
ensino. Ja para Cabanas (2019, p.14), “[...] sabido es que la
formacion en Humanidades facilita una comprension global,
interdisciplinaria y critica de la realidad social”.

Macedo  (2018)
compreende que esse ¢ também um destino a ser perseguido,
e sustenta que a transdisciplinaridade se firma para além da

Sobre a trasndisciplinaridade,

interdisciplinaridade, e assume um sentido de transcendéncia,
na perspectiva de rompimento das barreiras disciplinares,
tomando o conhecimento cientifico como um “todo” pensar,
sentir e fazer.

Nessa maneira de compreender, as Ciéncias Humanas, em
especial no Brasil, ainda necessitam superar varios conflitos
herdados do passado, de sua histéria. Inicialmente quanto a
“esgrima oculta” ¢ forjada a partir da ideia de que uma ou
outra 4rea do conhecimento possui status e privilégios em
detrimento de outra. A segmentacdo, como vista, ainda € outro
problema. Mas ja se permite enxergar as promessas da estrada
que se langa a frente, ¢ o que se revela neste momento pos-
moderno. Sdo, portanto, caminhos que precisam ser refletidos.

O paradigma tecnoldgico tem adentrado o espago escolar,
admitindo inclusive a possibilidade do “cancelamento” da
escola propriamente dita. Processo esse que estd se revelando
por meio da “nulificagdo” de componentes curriculares das
Ciéncias Humanas nas matrizes curriculares dos diferentes
cursos, quer seja na Educacdo Bésica ou no Ensino Superior.
Nao ¢é preciso ir longe, a experiéncia brasileira desnuda os
casos da Filosofia e da Sociologia no Ensino Médio que vem
sendo destituidos a partir dos discursos de que seus sentidos e
significados sdo esvaziados de valor.

E embora “humanizar” pareca para alguns uma utopia,
compreende-se que este ¢ um caminho que precisa ser
percorrido. E ja se faz tarde a hora!

2.4 O lugar das Ciéncias Humanas na Educac¢io Basica: a
BNCC em foco

As Ciéncias Humanas tém se incrementado no sentido
de firmar as bases que assegurem o seu lugar no ensino.
Neste trabalho interessa também compreender como a area
de Ciéncias Humanas ¢ tratada na organizagdo curricular da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em cada etapa da
Educagao Basica e qual ¢ a sua importancia na formacao do
estudante e do ser.

2 Entendida como uma infecgdo respiratoria aguda causada pelo Corona virus SARS-CoV-2.
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A BNCC teve sua primeira versao no ano de 2015, em que
participaram 116 pessoas através de uma plataforma digital.
De acordo com Silva, sua elaboragao foi realizada por,

por técnicos do Ministério da Educacdo (MEC),

representantes da Unido dos Dirigentes Municipais de

Educacao (Undime), do Conselho Nacional de Secretarios de

Educacao (Consed), de Universidades, [...] e outras instancias
(mais conservadoras) da sociedade civil (SILVA, 2019, p.66).

Sua primeira versao contou com uma reduzida
participagdo dos professores, no entanto no ano de 2016 a
BNCC foi disponibilizada para analise das escolas. A autora
relata que, “[...] foram recebidas 12.226.510 contribui¢des
on-line” (SILVA, 2019, p.67). Essas contribuigdes resultaram
nesse mesmo ano na segunda versdo da Base, porém, a
ultima versao foi a terceira, que s6 ficaria pronta no ano de
2017, quando foi homologada. No entanto, somente no ano
de 2020 a BNCC comegou a ser efetivamente implementada
nas escolas, sendo este documento um regulamentador legal
das aprendizagens, consideradas como “a base” para todos
os estudantes das escolas publicas e privadas da Educacao
Basica no Brasil. (BRASIL, 2018).

O documento foi elaborado objetivando nortear os
curriculos educacionais do Sistema Nacional de Educagéo,
assegurando aos Estados e Municipios uma organizagao
curricular flexivel, sendo possivel realizar adaptacdes de
acordo com as especificidades locais. (BRASIL, 2018).

Ao realizar-se o estudo do documento BNCC observou-se
que na Educacdo Infantil o curriculo ndo ¢ dividido em areas
de conhecimento, como os do Ensino Fundamental ¢ Médio,
mas organizado por eixos estruturantes. Dessa forma, buscou-
se compreender o desenrolar das Ciéncias Humanas nesta
etapa da Educagao Basica.

Constata-se que o curriculo se organiza em cinco
campos de experiéncias: o eu, o outro € o nds, corpo, gestos
e movimentos, tragos, sons, cores ¢ formas, escuta, fala,
pensamento e imaginagdo, espacos, tempos, quantidades,
relagdes e transformagdes (BRASIL, 2018). Dessa forma,
embora as Ciéncias Humanas ndo sejam evidenciadas por sua
nomenclatura, ¢ possivel identificar as humanidades em todos
esses campos de experiéncias.

A BNCC na Educacao Infantil denota a prioridade dada
as relagdes humanas na interagdo com o meio ambiente, a
natureza, o contexto em que se vive, priorizando-se os vinculos
sociais, em que as atividades objetivam a aprendizagem e o
desenvolvimento da crianga em dado tempo e espago, ¢ sdo
estruturadas através das “[...] interagdes e as brincadeiras,
assegurando-lhes os direitos de conviver, brincar, participar,
explorar, expressar-se e conhecer-se” (BRASIL, 2018, p. 40).

As Ciéncias Humanas se desenvolvem na Educagao
Infantil através da exploragdo concreta dos fenomenos
cientificos, em que a observagdo, a reflexdo e o didlogo sdo
ferramentas fundamentais para o incremento dos saberes e
valores ético-humanistas. Compreende-se ainda que, o ensino
deve tomar como ponto de referéncia os conhecimentos
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prévios dos educandos, assim como também envolver a familia
e a comunidade na pratica pedagogica, que sdo “chaves” para
potencializar as aprendizagens:
Nessa direcdo, e para potencializar as aprendizagens e o
desenvolvimento das criangas, a pratica do didlogo e o
compartilhamento de responsabilidades entre a instituicdo
de Educag@o Infantil e a familia sdo essenciais. Além disso,
a instituicdo precisa conhecer e trabalhar com as culturas

plurais, dialogando com a riqueza/diversidade cultural das
familias e da comunidade (BRASIL, 2018, p. 36).

Ensinar Ciéncias Humanas na Educagdo Infantil é estar
pronto para vincular as curiosidades das criancas a vontade
de aprender, de saber, considerando as etapas iniciais para o
acesso ao conhecimento cientifico. O que exige do professor
as capacidades de pesquisar, de estudar, de dialogar, ouvir e
de buscar conhecer cada crianga, sua familia e meio socio
cultural em que estd inserida. Porém mais ainda. O ensino
das Ciéncias Humanas tera de conceber e legitimar a infancia
como um periodo do desenvolvimento “propicio” a formagao
de um ser humano que possa dignificar a vida, em todas as
instancias em que essa se configure. Logo, toda a experiéncia
infantil, precisa ser valorizada e transformada em situagoes
de aprendizagem, objetivando-se que a crianga se perceba
e conheca como ser pensante, sensivel e atuante a partir de
sua propria realidade. Partindo deste contexto, as Ciéncias
Humanas na Educac@o Infantil ganham contorno a partir
da compreensdo de que o conhecimento ¢ também fruto da
experimentagio:

[...] os alunos expressam percep¢des simples, mas bem

definidas, de sua vida familiar, seus grupos e seus espacos

de convivéncia. No cotidiano, por exemplo, desenham
familiares, identificam relagdes de parentesco, reconhecem

a si mesmos em fotos (classificando-as como antigas ou

recentes), guardam datas e fatos, sabem a hora de dormir

e de ir para a escola, negociam horarios, fazem relatos

orais e revisitam o passado por meio de jogos, cantigas

¢ brincadeiras ensinadas pelos mais velhos. Com essas

experiéncias, comegam a levantar hipdteses e a se posicionar
sobre determinadas situacdes (BRASIL, 2018, p.54).

Dessa forma, e desde a tenra idade, percebe-se que ha na
BNCC a intengdo de que as criangas comecem a ter acesso
ao universo da pesquisa. O ato de investigar, a curiosidade
sdo atitudes inerentes a natureza humana. As criangas
buscam compreender a verdade através de suas experiéncias
e relacdes interativas e sociais com outros e com o mundo.
Sendo assim, chegam a Educagao Infantil como “buscadores
do saber” e com uma bagagem sécio cultural, que serve como
ponto de partida para conduzir o fazer pedagogico em diregao
ao interesse do educando pelo conhecimento. Esse cuidado
docente se faz necessario, por entender que a Educagao
Infantil ¢ a etapa mais importante da Educagdo Basica, ja que
¢é nessa fase que a crianga chega ao mundo avida pelo novo,
pelo aprender e em que comega a se relacionar consigo, a ser
independente, a criar e recriar o meio em que esta inserida.

O ensino das Ciéncias Humanas necessita incluir o viés
do humanismo desde a Educacdo Infantil: “[...] precisamos
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reivindicar o direito de reclamar e redescobrir o lugar do
humanismo em nosso sistema de educagdo, em nossa cultura
e em nossa sociedade” (JAPIASSU, 2012, p.165). Essa
reivindicac@o se faz necessaria visto que o sistema educacional
e a escola atual ainda no modus operandi tradicional. A
preocupagdo com o “conteudismo” ja se manifesta mesmo
na Educacdo Infantil, afinal ¢ “preciso dar respostas a
sociedade”. E as criangas sdo “nicho de mercado”, sdo massas
de consumo. Logo, urge que as Ciéncias Humanas superem as
crises internas, no corpo das ditas ciéncias e no curso de sua

propria histdria, pois é mister reconhecer, que ainda é escasso
o investimento na formagdo humana, a tomar como exemplo,
o problema do “ocultamento” do ensino da ética nas escolas e
no curso de formagao de professores (MACEDO, 2018).

No que se relaciona ao Ensino Fundamental, exatamente
a0s anos iniciais, encontra-se na BNCC um subtitulo especifico
e direcionado a esfera das Ciéncias Humanas, diferentemente
da Educacdo Infantil. O item 4.4 do documento apresenta uma
visdo sobre a concepgdo dos seus objetos de conhecimento e
objetivos (Quadro 1).

Quadro 1 - Ciéncias Humanas na BNCC — objetos de conhecimento e objetivos para o Ensino Fundamental

Objetos de Conhecimento

Objetivos

Contextualizagdo e cognicao

Desenvolver a cognigao in situ, marcada pelas nogdes de tempo e espaco.

Tempo, o espaco e 0 movimento

Possibilitar uma leitura geo-histérica dos fatos ¢ uma andlise com abordagens histdricas,
sociologicas e espaciais (geograficas) simultineas.

Retomar o sentido dos espagos percebidos, concebidos e vividos nos permite reconhecer os
objetos, os fendmenos e os lugares distribuidos no territorio.

Compreender os diferentes olhares para os arranjos desses objetos nos planos espaciais.

Critica sistematica a agdo
humana, as relagdes sociais e de

Estimular os alunos a desenvolver uma melhor compreensdo do mundo, ndo s6 favorece o

poder desenvolvimento autonomo de cada individuo, como também os torna aptos a uma intervengao
Producdo de conhecimentos ¢ | mais responsavel no mundo em que vivem.
saberes

Formar as novas geragdes, auxiliando os alunos a construir um sentido de responsabilidade para
valorizar: os direitos humanos; o respeito ao ambiente e a propria coletividade; o fortalecimento
de valores sociais, tais como a solidariedade, a participagio e o protagonismo voltados para o bem
comum; e, sobretudo, a preocupagdo com as desigualdades sociais.

Contribuir para que os alunos desenvolvam a capacidade de observagao de diferentes individuos,
situacdes e objetos que trazem a tona dinamicas sociais em razdo de sua propria natureza
(tecnologica, morfoldgica, funcional).

Formagao ética

Procedimentos de investigagdo

- Problematizar as vivéncias e experiéncias individuais e familiares trazidas pelos alunos, por meio
do ludico, de trocas, da escuta e de falas sensiveis, nos diversos ambientes educativos (bibliotecas,
patio, pragas, parques, museus, arquivos, entre outros).

Compreender de si e do outro;

Analisar o mundo social, cultural ¢ digital e o meio técnico-cientifico-informacional;

Identificar, comparar e explicar a intervengao do ser humano na natureza e na sociedade;
Interpretar e expressar sentimentos, crengas e diividas com relagdo a si mesmo, aos outros e as
diferentes culturas;

Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espago ¢ em espagos variados;
Construir argumentos para negociar e defender ideias e opinides que respeitem e promovam 0s
direitos humanos e a consciéncia socioambiental;

Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica e diferentes géneros textuais e

tecnologias digitais de informagdo e comunicagao.

Fonte: Baseado em BNCC (BRASIL, 2018).

Espaco biografico

Desenvolvimento de algumas
competéncias especificas

De acordo com o Quadro 1, as Ciéncias Humanas no  deles que questdes sobre o humanismo, a igualdade, a justica,

Ensino Fundamental, anos iniciais, contribuem com uma
gama de objetos de conhecimento, que perpassam por
inimeras areas que vao desde a compreensdo dos universos
historicos, geopoliticos, literarios, artisticos, até a formagao
ética, voltada para uma visdo sistémica de cidadania, ou seja,
o papel do individuo no mundo ¢ do mundo em sua vida.
Nesse sentido, as Ciéncias Humanas também sdo promotoras
do didlogo interativo argumentativo sobre tematicas sociais
como o respeito ao ambiente, a solidariedade, a participagao,
o protagonismo, o conhecimento e a preocupagdo com
as desigualdades sociais. Considera-se que a sociedade, e por
sua vez a escola, precisam identificar os reais contributos das
Ciéncias Humanas na formagao dos individuos, pois ¢ através
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os desafios globais que nos assolam sdo trazidos a baila.
Nessa etapa da educacdo basica o ensino das Ciéncias
Humanas ¢ realizado principalmente através de dois
componentes curriculares: Historia e Geografia, sendo que
esses, nos anos iniciais (1° ao 5° ano) sdo ministrados pelo
professor pedagogo, polivalente. Ou seja, um Unico professor
ministra todos os componentes curriculares, o que nem
sempre significa que os conteudos programaticos acontegam
de forma interdisciplinar. De acordo com Frigotto, isso ainda
ocorre devido a limitagdo na formagao dos professores:
O limite mais sério, para a pratica do trabalho pedagdgico
interdisciplinar, situa-se, na domindncia de uma formacao
fragmentaria, positivista e metafisica do educador e de outras
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condi¢des de trabalho (divisdo e organizagdo) a que estd
submetido (FRIGOTTO, 2008, p.59).

Nessa perspectiva, para que a proposta interdisciplinar se
concretize de forma integrada a outros modelos nas escolas, é
preciso que os professores percebam que ainterdisciplinaridade
se materializa em primeiro lugar no curso do proprio
entendimento sobre os seus sentidos e significados. E logo, a
partir do didlogo com seus pares, ¢ por intermédio da reflexao
e da colaboragdo de todos os envolvidos no processo. O fato
¢ que, a interdisciplinaridade necessita ser corporificada por
meio de “condutas interdisciplinares”. Para tanto, ¢ preciso
que se realizem estudos, pesquisas, e principalmente, que as
vivenciem, colocando em pratica essas atitudes em suas aulas.

Apos a homologagdo da BNCC, instituiu-se um “Novo
Ensino Médio”, nomenclatura assumida em circunstancias
de consideraveis mudangas em seu formato. Essa mudanga se
referiu principalmente em razao da organizacdo do ensino a
partir de quatro areas do conhecimento: Linguagens e suas
Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, e Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. Ha também a proposi¢do de que os professores
trabalhem as competéncias de cada area de conhecimento
aprofundando-as, com vistas a desenvolver a aprendizagem
a partir de uma metodologia de ensino interdisciplinar.
Sob esse prisma, ¢ preocupante, em particular, que haja
um “esvaziamento” a partir do “ocultamento” das Ciéncias

Humanas e seus respectivos conhecimentos, especialmente a
partir da intengdo de que esses componentes se diluam em
praticas pedagogicas, 0 que acarretaria em um processo de
precarizacao de seu status enquanto componentes curriculares
disciplinares.

A possibilidade de os estudantes optarem em também ficar
sem os conhecimentos dessa area, cria lacunas na formagao
voltada a producdo de reflexdes, debates, minimizando a
compreensdo de si, do mundo e sobre as formas de intervir
sobre ele, o que compromete a sociedade de modo geral.
Como explicam Branco et al. (2018, p.16),

[...] isso implica uma redug@o consideravel dos contetidos a
serem abordados, o que promove ainda mais esvaziamento e
precarizacao do ensino. E valido lembrar que, pelas alteragdes
promovidas pela Lei N° 13.415/2017, somente Matematica

¢ Lingua Portuguesa serdo disciplinas obrigatorias nos trés
anos do Ensino Médio.

Nesse sentido, a reforma do Ensino Médio ndo estaria
voltada a propiciar a formacao emancipatoria do ser humano,
mas sim a atender as rapidas demandas mercadolédgicas.
Em suma, como adverte Fazenda (2008), registram-se
impasses “[...] vividos pelas disciplinas cientificas em suas
impossibilidades de sozinhas enfrentarem problematicas
complexas”.

Sobre o curso das Ciéncias Humanas no Ensino Médio,
analisa-se a partir do Quadro 2, que os objetos de conhecimento
potencializam as questdes iniciadas no Ensino Fundamental.

Quadro 2 - Ciéncias Humanas na BNCC — objetos de conhecimento e objetivos para o Ensino Médio

Objetos de Conhecimento

Objetivos

Hipoteses e argumentos

Elaborar hipoteses que fundamentem e fortalecam a argumentagio necessaria ao dialogo.

Dialogicidade

Aprimorar a capacidade de dialogar com o outro e com as novas tecnologias positivamente;
Oportunizar aos estudantes a analise, e 0 uso consciente e critico das tecnologias, explorando suas
potencialidades e evidenciando seus limites na configura¢do do mundo contemporaneo.

Incentivar a mobilizagdo diferentes tipos de linguagens;

Protagonismo Juvenil

Valorizar o trabalho de campo ¢ as diferentes formas de registro;
Contribuir para o engajamento dos alunos, através de praticas cooperativas, na formulacdo e
resoluc@o de problemas.

Garantia de Aprendizagens

Tematizar e problematizar categorias da area fundamentais a formagdo do estudante: tempo e
espago; territorio e fronteiras; Individuo, natureza, sociedade, cultura e ética; e politica e trabalho.
Abordar todas as categorias e temas a luz das especificidades da regido, de seu territorio, de sua
historia e cultura.

Capacidades investigativas

Aprimorar a capacidade de observacdo de diferentes individuos, situagdes e objetos que trazem
a tona dindmicas sociais em razao de sua propria natureza (tecnologica, morfologica, funcional).

Competéncias especificas

Analisar processos politicos, econdmicos, ambientais e culturais nos ambitos, local, regional,
nacional e mundial em diferentes tempos;

Compreender e posicionar-se criticamente, tomando decisdes baseadas em argumentos fortes e
fontes cientificas;

Analisar a formagao de territorios e fronteiras em diferentes tempos e espagos, as relagdes de
poder e o papel geopolitico dos Estados-nagoes;

Analisar e avaliar criticamente as relagdes de diferentes grupos, povos e sociedades com a
natureza e seus impactos econdmicos e socioambientais;

Analisar as relagdes de producao, capital e trabalho em diferentes territorios, contextos e culturas;
Identificar e combater as diversas formas de injustica, preconceito e violéncia, adotando principios
éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos;

Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes posi¢des e fazendo escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

Fonte: Baseado em BNCC (BRASIL, 2018).
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Nessa etapa de ensino, as Ciéncias Humanas incentivam
a argumentagdo fundada em conhecimentos cientificos, a fim
de que os alunos sejam capazes de realizar o enfrentamento
acerca das diversas formas de injusti¢ca social de maneira
que possam participar de debates publicos de forma critica,
construtiva e ética.

Nessa perspectiva, ainda persistem questionamentos em
torno do documento no que se refere ao acesso e a garantia dos
conhecimentos cientificos das areas das Ciéncias Humanas.
Na esteira dessas matérias, somam-se as preocupagdes acerca
da formagao docente, cujo formato curricular tradicionalmente
vem sendo disciplinar. Fazenda (2008, p.68) ressalta que
“nada tem significado isoladamente; tudo depende do
todo”. E apesar da interdisciplinaridade ser adotada como
principio formativo nas licenciaturas em geral, entende-se
que sdo0 necessarios investimentos na formacdo continuada,
que favorece o curso da epistemologia interdisciplinar, isso
porque, “na formagdo continuada, tem sido cada vez mais
comum as agdes que dao énfase ao trabalho colaborativo,
tentando superar o isolamento dos professores e as acdes de
cunho marcadamente individualista” (GATTI et al., 2019,
p.195).

Arrematando as reflexdes trazidas até aqui, identifica-se a
dicotomia que assola os dominios das Ciéncias Humanas na
BNCC. Por um lado, a hierarquia dada as humanidades desde
a Educagdo Infantil, cujos conhecimentos se desenvolvem
a partir das primeiras interagdes sociais infantis, realizadas
através de atividades ludicas, artisticas, priorizando-se o
método empirico. Esses conhecimentos avancam no decorrer
do Ensino Fundamental, anos iniciais, em carater tedrico-
pratico, a fim de que ao chegar ao Ensino Médio, o aluno tenha
desenvolvido as habilidades e competéncias necessarias a sua
aprendizagem, como também ao seu crescimento pessoal, de
modo que o conduza a uma conduta ética e humanista em
todas as suas relagdes. Do outro lado, ha um “esvaziamento”
escamoteado, a partir da premissa de que essas ciéncias se
fluidifiquem exclusivamente na interdisciplinaridade.

3 Conclusao

A questdo motivadora da pesquisa ¢ que se consolidou
no objetivo de vasculhar os sentidos e lugares do ensino das
Ciéncias Humanas na Educacdo Basica, possibilitou rebuscar
nas consideragdes finais um “retrato epistémico” em formato
panoramico, que a seguir ¢ revelado.

Preliminarmente, a foto evidencia que o ensino das
Humanidades historicamente manteve seu interesse e o foco
gnosiologico nas dimensdes humanas desde antes mesmo de
se consolidar como ciéncia no século XIX.

O “reconhecimento” das Humanidades enquanto “ciéncia”
aconteceu em decorréncia do avango dos estudos nas esferas
social, psicoldgica, antropologica, cosmologica etc. Mas
também ¢ fato que, a insignia de “ciéncia” se ancorou a partir
do alinhamento ao positivismo do francés Auguste Comte ¢ ao
objetivismo metodologico caracteristico das Ciéncias Exatas

Ensino, Educag¢ao e Ciéncias Humanas, v.23, n.3, 2022.

e Naturais, e, pelo conseguinte distanciamento da Filosofia,
ganhando a cientificidade almejada no século XIX.

O “perambular identitario”
desvelou trilhas que se descortinaram entre processos

das Ciéncias Humanas

historicos de “negagdo e aceitagdo” de seu principal objeto
de estudo, “o Ser humano”, tendo nessa jornada de superar
a preméncia do complexo de inferioridade epistemologica
diante das demais ciéncias. Foi também neste curso, que aos
“trancos e barrancos” as humanidades buscaram o firmamento
de um paradigma proprio de investiga¢do, o qualitativo,
em prol dos estudos que envolvem pesquisas de cunho
humanistico, buscando a compreensdo dos fenomenos que
envolvem a completude psicoldgica, bioldgica, sociologica,
cultural e espiritual.

O ensino interdisciplinar ¢ uma rota a ser perseguida, mas
néo pode ser a tnica. E preciso que a natureza de cada um dos
componentes curriculares que compdem as Ciéncias Humanas
se evidencie. E imprescindivel reconhecer os contributos de
cada area. Isso seria desnaturalizar o aprofundamento nos
diferentes campos de pesquisa. E deixar as Ciéncias Humanas
no modo tdo somente “interdisciplinar” ¢ descontruir
paulatinamente o prestigio alcangado enquanto “ciéncia”.

No ensino das humanas, se requer aliar a perspectiva de
que o Ser humano “se constitui em unidade”, indivisivel,
sistémico, ¢ que, portanto, precisa ser compreendido a partir
de sua génese (onto e filo). E é nessa conjuntura que devem
brilhar também os sonhos, os ideais e sua concretizagdo para
cada individuo. Logo, as Ciéncias Humanas na Educacao
Bésica terdo de superar ao mesmo tempo os signos do
“coletivismo”, do “individualismo” e do “elitismo” e apoiar-
se na pedra fundamental de uma pedagogia cooperativa. Ou
seja, pensar o humano do ponto de vista individual para o
social, e vice-versa.

As Ciéncias Humanas na BNCC ocupam um lugar
bastante significativo na Educacdo Basica, visto que ¢
possivel identifica-la como basilar para a formagao do ser,
do cidadao e desde a primeira etapa de ensino, a Educagdo
Infantil. Por outro lado, é notério o “escoamento” e a
tentativa de esvaziamento dos conteudos programaticos
de forma a provocar o “desempoderamento” deste ramo
cientifico. Questdo essa que merece atengdo dos professores
e pesquisadores desta area.

O retrato aqui apresentado, deixa transparecer com clareza
as cores impressas na relevancia das Ciéncias Humanas e
de seus componentes curriculares para a Educacdo Basica.
Entretanto, também se denota na fotografia, que apesar
de considerar os estudos e pesquisas nessa area cientifica
fundamentais para que os professores e a escola assumam
suas fungdes sociais e o seus papeis transformadores,
infortunadamente, no Brasil, ¢ durante um longo periodo
da historia da educagdo, se registrou o “cancelamento” e
a “segmentacdo” de componentes curriculares essenciais
das Ciéncias Humanas. Desta maneira, lacunas fundantes e
estruturais se abriram no fluxo da compreensdo e explicagao
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dos fendmenos que circundam a existéncia humana.

E mister lembrar ainda que, embora a elaboragio e
implantacdo da BNCC tenham acontecido com a participagao
de parte da sociedade, com contribui¢des de profissionais da
Educagdo Bésica, com membros de associagdes cientificas
entre outras organizagdes e associagdes, ainda persistem
debates e dividas em seu entorno, especialmente no que
se refere ao lugar (ou ndo lugar) ocupado pelo ensino das
Ciéncias Humanas.

Ao adentrar a rota das humanidades na educagdo, sao
inegaveis os seus contributos sociais e pode-se compreender
o peso na formacdo dos valores, sentimentos, consciéncia,
identidade
pertencimento ao mundo, que se configura na aprendizagem

humana, bem como o despertar sobre o
para a vida em sua totalidade, nos permitindo compreender
que a educago nao podera convergir a um ensino quantitativo
ou de larga escala.

Do objetivo proposto para este trabalho, uma imagem
com precisdo se revela: ha um estado docente de “brumas
e incertezas” acerca dos rumos das Ciéncias Humanas no
ensino, especialmente neste tempo, neste aqui e neste agora. E
¢ ainda preciso considerar que as Ciéncias Humanas acendem
“lumes” dos pensamentos ético, sensivel, reflexivo, autonomo
e consciente. E preciso “ser luz” em dire¢io a educacio
humanista.
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