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Resumo

O caminho até uma educagio capaz de romper com uma perspectiva de inferioriza¢do e isolamento da escola do campo tem sido construido
com luta e resisténcia. Este artigo apresenta discussdes acerca das experiéncias e vivéncias de professores em formacao na escola do campo.
A pesquisa tem como objetivo refletir sobre as problematicas da escola do campo a partir de narrativas autobiograficas escritas por professores
em formacao, discentes do curso de Pedagogia do Programa Nacional de Formagdo de Professores da Educagdo Basica (PARFOR/UERN).
Metodologicamente, este estudo se situa na abordagem de pesquisa qualitativa, tendo como fonte e método de pesquisa as narrativas
autobiograficas produzidas por alunos do PARFOR. As narrativas que constituem apontam os desafios que permeiam a escola do campo
que, historicamente, teve suas praticas pautadas em uma perspectiva mecanicista de ensino e dissociadas da realidade rural, o que dificulta a
construc¢ao de uma identidade dos sujeitos com o campo. Além disso, evidenciam o descaso do poder publico em relagdo a esta modalidade
de ensino, bem como a necessidade de uma formagao especifica para os professores que atuam na escola do campo. A disciplina Educagio
do campo, para além da constitui¢do de um campo de discussdo no curso de Pedagogia se apresenta como uma oportunidade formativa de
aprendizagem contextualizada na dindmica pedagogica da escola do campo.

Palavras-chave: Formagao Docente. Narrativas Autobiograficas. Educagdo do Campo.

Abstract

The path to an education capable of breaking with the perspective of inferiority and isolation of the rural school has been built with struggle
and resistance. This article presents discussions about the teachers’ experiences in training in the rural school. The research aims to reflect
on the problems of the rural school from autobiographical narrative written by teachers in training, students of the Pedagogy course of the
National Program for the Training of Basic Education Teachers (PARFOR/UERN). Methodologically, this study is situated in the qualitative
research approach, having as its source and research method the autobiographical narratives produced by PARFOR students. The narratives
that make up the memorials point to the challenges that permeate the rural school, which historically had its practices based on a mechanistic
perspective of teaching and dissociated from the rural reality, which hinders the construction of an identity between the subjects and the
countryside. In addition, they show the government’s disregard for this type of education, as well as the need for specific training for teachers
who work in rural schools. The field Education in the countryside, in addition to the constitution of a field of discussion in the Pedagogy course,
presents itself as a formative learning opportunity contextualized in the pedagogical dynamics of the rural school.

Keywords: Teacher Training. Autobiographical Narratives. Rural Education.

1 Introducio tem sido construido com luta e resisténcia. A educagdo do

- . . . campo ¢ fundada sob o reconhecimento de que os sujeitos se
A experiéncia de desvalorizagdo social dos sujeitos do

. educam quando exercitam a capacidade de fazer escolhas e
campo tem provocado um quadro de mudangas no meio rural,

em favor da construcdo de uma proposta de educagao, cuja refletir sobre essas.

Neste artigo se discorre acerca das dificuldades

dindmica redimensiona o lugar dos sujeitos e das imagens

produzidas sobre esses ¢ sobre o ambiente. O processo
educativo decorre da sua capacidade de se incorporar a
dindmica da sociedade, integrando-se ao impulso de suas
demandas e reivindicagdes socioculturais. Com efeito, a
educagdo do campo, por vezes, negligenciada ¢ negada pelo
poder publico brasileiro, tem buscado superar sua condi¢ao de
invisibilidade social.

O caminho até uma educacdo capaz de romper com uma
perspectiva de inferiorizacdo e isolamento da escola do campo
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enfrentadas por professoras e professores em formagao, que
atuam ou atuaram em escolas do campo, bem como refletir
sobre o desafio de uma formagdo docente mediadora de
praticas pedagdgicas capaz de romper com uma perspectiva
mecanicista de educagao.

A pesquisa ¢ norteada pela abordagem qualitativa e tem
como fonte de pesquisa as narrativas autobiograficas escritas
pelos/pelas discentes na disciplina Educagdo do Campo do
curso de Pedagogia, do Programa Nacional de Formagao de
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Professores da Educacdo Basica (PARFOR)! da Universidade
do Estado do Rio Grande do Norte, Campus de Pau dos Ferros/
RN — UERN/CAPEF, cujo relato se refere ao percurso trilhado
na escola do campo, seja como alunos da Educagdo Basica,
seja como professores atuantes nesta modalidade de ensino.

Para levantar a reflex@o sobre a narrativa de vida escolar e
de experiéncia profissional dos docentes em formagao, parte-se
do seguinte questionamento: como os docentes em formagao
pelo PARFOR/Campus de Pau dos Ferros/RN — UERN/CAPF
narram a vida escolar e a experiéncia profissional em escola
do campo em suas narrativas autobiograficas? Neste exercicio
investigativo, o objetivo ¢ refletir, a partir da narrativa
autobiografica dos professores(as), sobre suas vivéncias e
experiéncias na escola do campo.

A narrativa dos sujeitos contempla historias de formagao
dentro de um contexto historico, politico e econdmico, em que
se apresentam como seres singular-plural, em suas dimensoes
idiossincraticas e sociais, e provoca reflexdes contundentes em
torno da escola do campo. Os autores-atores dessas narrativas
sdo sujeitos sociais com vidas e percursos diferentes, embora
muitas trajetorias se fundam e se confundam quando retratam
as experiéncias e a vida escolar no campo.

2 Material e Métodos

2.1 A narrativa autobiografica como metodologia e fonte
de investigac¢io

Esta pesquisa se situa no campo das narrativas

autobiograficas, entendidas em uma triplice dimensdo,

conforme descreve Abrahdo (2011, p.166, grifos no original):
como fenémeno (o ato de narrar-se reflexivamente); como
metodologia de investigagdo (a narrativa como fonte
de investigacdo); como processo (de aprendizagem, de
autoconhecimento e de (re)significa¢@o do vivido).

Conforme Delory-Momberger (2012), a pesquisa
autobiografica tem como objeto de estudo os processos de
génese e devir dos individuos, investigando como dao forma
para suas experiéncias e sentido a existéncia por meio das
narrativas de suas historias de vida.

Este estudo se situa, portanto, na abordagem de pesquisa
qualitativa, uma vez que lida com o mundo dos significados
e com a subjetividade dos sujeitos e que, segundo Minayo
(2009, p.21):

[...] trabalha com o universo dos significados, dos motivos,

das aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes e é

entendido como parte da realidade social, pois o ser humano

se distingue ndo so por agir, mas por pensar sobre o que faz e

por interpretar suas a¢des dentro e a partir da realidade vivida

e partilhada com seus semelhantes.

A narrativa autobiografica se consubstancia como

um memorial de formagdo, usada nesta pesquisa como
metodologia e fonte de investigagdo. O memorial de
formacdo se caracteriza como um género académico
autobiografico, constituido a partir de uma narrativa de si,
que requer referéncias a vida familiar, escolar e profissional,
dentro de um contexto social, politico, economico e cultural,
traduzindo-se em recortes de uma vida. Nessas narrativas
de si, especialmente, quando narradas por professores em
formagdo se torna importante ressaltar a narrativa reflexiva
em torno dos processos de formacao escolar e de inser¢ao no
magistério (NASCIMENTO, 2010).

A reflexdo que se desdobra com a narrativa autobiografica
se faz a partir de um universo dos significados, valores e
principios dos sujeitos-autores, permitindo o didlogo entre os
participantes envolvidos e o contexto social que os permeia.
De acordo com Abrahdo (2011, p.166), o memorial de
formagdo pode se definir como “o processo e a resultante da
rememorac¢do com reflexdo sobre fatos relatados, oralmente
e/ou por escrito, mediante uma narrativa de vida [...]”. Para
tanto, ¢ necessario que o enredo se apresente com sentido para
o sujeito que narra ¢ que tenha uma intengdo de “clarificar
e ressignificar aspectos, dimensdes ¢ momentos da propria
formagao”.

Na escrita da narrativa autobiografica proposta aos
professores em formacao, participantes do PARFOR/UERN
— Campus Pau dos Ferros, foram pontuados dois recortes
temporais de suas historias de vida: percurso de formagdo
escolar/académica e percurso de formagdo profissional. O
intuito da proposta de escrita de si e de formacao foi resgatar,
por meio da narrativa desses professores, as memorias acerca
da trajetdria escolar e académica, com énfase nos desafios, mas
também nas experiéncias exitosas ao longo do seu processo
de ensino-aprendizagem. Essa escrita permitiu refletir sobre
a trajetoria pessoal, profissional e social dos professores em
formacgao, bem como sua relagdo com a escola do campo.

A escrita das narrativas autobiograficas ocorreu
como trabalho final da disciplina Educa¢do do Campo,
ministrada, em 2020, no curso de Pedagogia do PARFOR/
UERN. Foram escritas 20 narrativas em que os professores
em formagdo narram sobre suas historias de vida escolar,
académica e profissional, sendo, portanto, uma rica fonte de
investigagdo para pensar os processos de formagdo docente
e de escolarizacdo na Educacdo Basica, especialmente, no
contexto da educacdo do campo. Vale ressaltar, ainda, que tais
narrativas nao foram publicadas, portanto, ao serem trazidos
trechos destas se estard tratando-os/referenciando-as como
narrativas autobiograficas.

Para a andlise e reflexdo em torno das narrativas
autobiograficas dos professores e professoras, este estudo se

1 O PARFOR ¢ uma agéo da Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) que promove o acesso a educagao superior
gratuita e de qualidade aqueles que atuam na rede publica de ensino, que ndo possuem formagao especifica na drea em que ensinam. Os colaboradores
desta pesquisa sdo professores que atuam na Educacdo Basica e se encontram em formagéo no curso de pedagogia ofertado pelo PARFOR da UERN/

CAPF.

Ensino, v.23, n.4, 2022, p.588-596

589



fundamenta em teéricos como Tardif (2010), entre outros, que
discutem sobre a formagdo de professores e os saberes que
permeiam e constituem a docéncia, bem como em Arroyo
e Fernandes (1999), Alencar (2013) e Santos (2020, 2019),
sobre as dificuldades enfrentadas na e para efetivacdo de uma
educagdo que respeite as especificidades e as singularidades
dos sujeitos do campo.

2.2 Quem sao os autores das narrativas autobiograficas?

Com o intuito de tragar um perfil dos autores das
narrativas autobiograficas, sintetiza-se, nos graficos abaixo,
algumas informagdes relevantes no que diz respeito a vivéncia
na escola do campo. Os autores e atores das narrativas serao
identificados, neste artigo, com nomes de flores e plantas
nativas da caatinga que, simbolicamente, representam, com
sua beleza, a luta pela sobrevivéncia no interior do Nordeste e a
historia de vida pessoal e profissional desses sujeitos, marcada
por resisténcia e superacdo das condi¢cdes de desigualdade
social. Assim, tém-se os seguintes nomes: Flor de Gitirana;
Ipé Roxo; Malva Branca; Bromélia; Flor de Angico; Aroeira
Vermelha; Caroa e Jerico.

Observa-se nas narrativas analisadas que 50% dos
autores relataram que foram alunos de escolas localizadas
em comunidades rurais. Identifica-se na narrativa de um dos
sujeitos que, apesar de nunca ter estudado em uma escola do
campo, acompanhou um pouco da trajetoria dos irmaos que
tiveram acesso a essa modalidade da educagdo. Além disso,
vale enfatizar que a maioria dos professores em formagao que
nao mora, atualmente, na zona rural afirmou ja ter morado em
algum momento da vida. A maioria deles também disse, ainda,
ser filho de agricultores.

O encontro dos professores em formacdo com a escola do
campo ocorre quando eles afirmam que atuam ou ja atuaram
em escolas dessa natureza. E importante destacar que o
curso de Pedagogia ofertado através do PARFOR nao ¢ uma
proposta exclusiva para professores do campo. Contudo,
considerando a regido em que se situa 0 Campus da UERN
em Pau dos Ferros/RN, um niimero significativo de docentes
tem ou ja teve alguma experiéncia com o campo, seja como
docente, como discente ou como filhos de agricultores. Dos
20 professores em formagao, seis lecionam ou ja lecionaram
em comunidades rurais. Destaca-se que um dos docentes
frisou que teve a oportunidade de vivenciar a experiéncia
com a educagdo do campo a partir do ingresso no curso
de pedagogia ofertado através do PARFOR/UERN/CAPF
e que foi uma experiéncia de grande relevancia para o seu
crescimento profissional.

As narrativas autobiograficas dos professores mostram
que esses sujeitos-autores tiveram que enfrentar inumeros
desafios para concluirem sua escolarizagdo desde a Educacao
Bésica até a chegada ao Ensino Superior. Entre esses desafios
estdo a auséncia de escolas publicas na zona rural, em que
muitos dos discentes residiam quando em fase escolar, até a
utilizag@o ou inexisténcia de transporte, por vezes inadequado
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para o deslocamento até a cidade. Alias, o deslocamento ¢é
uma dificuldade que se repete neste momento em que cursam
a licenciatura em Pedagogia pelo PARFOR/UERN. Os
docentes em formagdo se deslocam, semanalmente, do local
no qual residem ao local em que estudam, muitas vezes, em
situagdes precarias e sem regularidade de transporte.

Face as memorias que revelam o impacto, por vezes
negativo, que tais praticas educativas tiveram na vida
estudantil desses alunos, os sujeitos da pesquisa buscam,
a partir da graduacdo em pedagogia, uma formagdo que os
ajude na promogao da garantia de um ensino respaldado em
principios humanizadores, de liberdade, de transformacdo,
de reflex@o, de solidariedade e superacdo do sentimento de
inferiorizagdo aos sujeitos do campo.

3 Resultados e Discussao

3.1 Educacao do campo: perspectivas de praticas escolares
frente ao curriculo hegemonico e excludente

Pensar a educagao do campo ¢, a0 mesmo tempo, conhecer
historicamente os novos meandros culturais que surgem da
reforma agraria, bem como entender que o curriculo escolar
e as praticas pedagogicas que acentuam, de certo modo, a
reproducdo do modelo educacional vigente, refor¢am a teoria
da reprodugdo social, heranga cultural e seletividade o que,
consequentemente, estabelece-se como verdadeiros impasses
a democratizagdo da escola e as praticas transformadoras.

A educacdo do campo, enquanto politica publica, foi
institucionalizada durante o Governo Lula, por meio do
Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, em resposta
as lutas de movimentos sociais em favor de uma formacgéao
ética e politica do sujeito do campo. Busca-se a superacao
de um curriculo hegemonico, que no decorrer da historia da
educagdo privilegiou o modelo de vida urbana, que reproduz
a ideologia da classe dominante em detrimento da classe
popular e trabalhadora.

De acordo com Santos (2019, p.23): “[...] a escola para as
classes dominantes ¢ considerada uma continuidade da familia
e da sua pratica social, enquanto para a classe trabalhadora
¢ um instrumento de reprodugdo da concepg¢do de mundo
dominante”. Assim, pode-se considerar que um dos desafios
a serem enfrentados para a efetivagdo de possibilidades de
otimizacdo de uma educagdo de qualidade para os sujeitos
do campo seria superar as contradi¢des que estdo na base do
funcionamento desse sistema. Segundo Santos (2019, p. 24):

A critica a racionalidade do modelo hegemonico de educagao

¢ compreendida como reagdo ao determinismo e a supremacia

de formas padronizadas e pasteurizadas de agdes e praticas
educativas. Propde-se, assim, abrir-se as perspectivas para

a proliferacdo de espacos e alternativas de valorizagao de

uma educagdo em consondncia com a critica a diferenciagdo
identitaria desigual dos sujeitos sociais.

Em face disso, considera-se importante destacar um
trecho da narrativa de Flor de Jitirana que relembra as praticas
educativas desenvolvidas na escola do campo durante os
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seus primeiros anos de escolarizag@o. Ela afirma terem sido
praticas descontextualizadas, cujo método de ensino decorria
de ideologias liberais e a mediacdo das informagdes para
construgdo do conhecimento sistematizado ocorria a partir de
uma relago vertical, em que o professor era detentor do saber
e os alunos meros receptores, que deveriam absorver todas as
informagoes de forma passiva. A docente em formagao assim
descreve a pratica de sua professora:
[...] era muito rigida, até palmatdria usava nessa época.
Lembro perfeitamente como ela alfabetizava, numa cartilha
de ABC e usava também tabuada. No dia que era para ela
perguntar a tabuada, todos os alunos tinham muito medo da
professora, porque se ndo soubesse levava palmatoria. Estudei

com essa professora até a 3* série (Narrativa autobiografica de
FLOR DE JITIRANA, 2020, p.2).

As praticas de ensino desenvolvidas no campo,
seguindo a logica de educagdo bancaria, também causaram
constrangimento e sentimento de inferioridade em Bromélia,
pois mediante a narrativa se observa que a escola ndo cumpria
sua fun¢do social em ofertar um ensino de qualidade e
problematizador.
[...] na escola tinha muita dificuldade na disciplina de
matematica, tinha dias que inventava esta doente para nao ir
a escola, principalmente se fosse dias de aula de matematica,
me recordo bem que ndo sabia resolver as contas de dividir, e
um dia o professor me chamou para o quadro e pediu para que
eu resolvesse uma conta, mesmo sabendo que eu ndo sabia,
entdo passei uma grande vergonha (Narrativa autobiografica
de BROMELIA, 2020, p.2).

Nesse sentido, ¢ valido questionar: seria ingenuidade
pensar em uma educagdo do campo capaz de superar as
desigualdades vigentes em virtude de praticas pedagogicas
bancarias, descontextualizadas e pautadas em ideais
capitalistas? Seria ingenuidade acreditar em um futuro
promissor em que os educandos do campo superem a condigado
de ser menos para ser mais?

Institucionalmente, a Lei de Diretrizes e¢ Bases da
Educagao (LDB) N° 9.394/96, no titulo que versa sobre a
Educagdo Basica, em seu artigo 28, preconiza que:

Na oferta de educagdo basica para a populagdo rural, os

sistemas de ensino promoverdo as adaptacdes necessarias

a sua adequagdo as peculiaridades da vida rural e¢ de

cada regido, especialmente: I — conteudos curriculares e

metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses

dos alunos da zona rural; II — organizacdo escolar propria,
incluindo adequaga@o do calendario escolar as fases do ciclo
agricola e as condigdes climaticas; I — adequacdo a natureza

do trabalho na zona rural (BRASIL, 2016, p.13).

Sabe-se que a LDB N° 9394/96 embasa os discursos de
gestores municipais, estaduais e federais na e para a efetivagao
de praticas pedagdgicas e a¢des governamentais que aludem
a uma educacdo de qualidade para os alunos do campo. A
promessa mediante processos institucionais ¢ a garantia de um
ensino que seja capaz de oportunizar a construgdo identitaria
dos educandos em estreita relagdo com a terra, para que
mulheres e homens do campo possam se assumir enquanto
sujeitos historicos, politicos e sociais.
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Contudo, considerando os desafios enfrentados para a
implementacdo de metodologias que vdo ao encontro do
texto proferido pela lei referenciada, pode-se considera-la
como mecanismo basilar que norteia novas perspectivas para
a educacdo do campo? Ou partindo de uma epistemologia
historica-critica, a LDB acaba por engendrar agdes docentes
descontextualizadas com a realidade da educagdo do campo?

As diretrizes norteiam institucionalmente o trabalho
docente para a escola do campo, mas a sua efetivagdo ¢ uma
busca constante dos que nessa atuam. Diante de conquistas
decorrentes de movimentos sociais em defesa da qualidade da
educag@o para os sujeitos do campo, evidencia-se, por vezes,
reflexos de praticas de ensino pautadas em um curriculo
hegemonico, que em nada valoriza as especificidades da
populacdo camponesa.

Nesse sentido, Arroyo e Fernandes (1999, p.11) tém
afirmado que

[...] a politica educacional brasileira ignora um projeto

especifico para a escola rural. Nao uma escola no campo ou

para o campo, nem uma escola da cidade no campo, mas uma
escola do campo, com a cultura, os valores, a luta do campo.

Assim, a escola do campo se deve fazer no campo, em
articulagdo com a dindmica da terra, atrelada a valorizagdo
dos sujeitos que desenvolvem a agricultura familiar.

Para tanto, para além de um curriculo hegemonico, ¢é
necessario ultrapassar as barreiras impostas pela auséncia de
politicas publicas voltadas para a luta de permanéncia das
escolas no campo em niveis e modalidades de ensino que
compreendem a Educagdo Basica, pois conforme enfatiza
Santos (2019, p.25), pensar em romper com entraves relativos
ao fechamento das escolas campesinas se configura como uma
grande vereda, haja vista que:

[...] a educagdo do campo, especificamente, poderia se

traduzir em agdes e politicas emancipatdrias que se distanciam

das politicas emergenciais ¢ assistencialistas do modelo
hegemonico de educagdo. Uma vez pensada assim, essa

forma de educacdo seria capaz de desenvolver o sentimento
de pertenca dos que vivem no e do campo [...].

Nesse sentido, considera-se relevante destacar a narrativa
de Malva Branca, graduanda de Pedagogia do PARFOR, que
afirma seguramente:

Estudar na escola do campo nd3o me fez ser menor que

ninguém, mas me inseriu no meu proprio processo de

construcdo da minha identidade, o que até hoje me orgulho
muito. Nao faria nada diferente se fosse possivel voltar, mas
sentiria e ainda sinto a grande necessidade da continuidade

da educacdo no campo, para além da alfabetizagdo (Narrativa
autobiografica de MALVA BRANCA, 2020, p.5).

Em sua escrita autobiografica, Malva Branca ressalta que
a escola do campo que respeita os principios humanizadores e
as especificidades dos sujeitos campesinos, se concretiza em
praticas educativas que buscam a valorizagao da cultura, dos
conhecimentos e identidade do campo. Arroyo e Fernandes
(1999) ressaltam a necessidade de a educagdo do campo se
fazer geograficamente na comunidade, de modo a intensificar
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um movimento de renovagdo pedagdgica na e para afirmagado
e consolidacdo de um curriculo articulado as especificidades
da cultura, dos saberes desenvolvidos pelos sujeitos que
praticam a agricultura. Nesse sentido, afirmam Arroyo e
Fernandes (1999, p.11):
[...] ndo se aceita levar as criangas e os jovens para a cidade,
para um contexto que ndo ¢ o deles. Nao se trata também
de algum modelo importado, mas de um modelo especifico

que vincule a educacdo escolar as questdes sociais inerentes a
cultura e a luta da terra.

Desenvolver e garantir a efetivacdo de praticas
pedagogicas, bem como politicas publicas canalizadas ao
movimento de nao fechamento das escolas do campo esta no
bojo de lutas de movimentos sociais. O discurso em defesa
de uma escola publica de qualidade para os campesinos nao
¢ retorico, que por vezes sdo anacronicos as perspectivas de
liberdade, de transformagdo, de inclusdo, de resisténcia, de
superagdo do sentimento de inferioridade que abrem veredas
para a tdo ambicionada renovacdo das escolas do campo
(SANTOS, 2020).

Sabe-se que para além do desafio de superar o curriculo
hegemonico, as escolas do campo sofrem com as politicas
de fechamento dessas, que encontraram refiigio no processo
de nucleacdo das escolas. Sob a promessa de melhorar a
qualidade da oferta da escola do campo, erradicagdo do
isolamento e projetos multisseriados, o que se v€, segundo
Santos (2019, p.44), ¢é:

[...] A perda da participagdo dos pais na vida dos filhos

da escola local, em fun¢do do seu distanciamento, ¢ da

centralizacdo da dindmica comunitaria que carrega a escola

situada no meio rural, uma vez que ela passa a ganhar ares
mais institucionalizados e controlados pela gestao municipal.

Enfatizando as palavras da autora, as docentes em formagao
Ipé Roxo e Bromélia mencionaram, em suas narrativas, que
um dos desafios enfrentados no decorrer da escolarizagio
enquanto estudantes de escolas do campo foi a auséncia de
todas as etapas de ensino da Educagdo Basica na comunidade
rural em que viviam, fato que, consequentemente, levou-as a
estudar na cidade. Veja-se o que apontam as professoras em
formagao:

[...] Quando cheguei no sitio para morar, eu tinha 15 anos e
ia estudar 7 série. Na escola do sitio s6 tinha ensino até a
4% série. Tive que morar na cidade novamente, de Severiano
Melo, por motivo de ndo ter como estudar, passei a morar na
casa de meu tio, onde vinha para casa nos finais de semana.
(Narrativa autobiografica de IPE ROXO, 2020, p.4).

Durante esse periodo que precisei me deslocar do sitio até a
cidade para estudar passei por varias dificuldades, desde ter
que sair de casa cedo, em cima de um pau de arara levando
sol e chuva, e sem falar no periodo do inverno, além de tomar
banho de chuva, o carro ficava atolado, ou os riachos nao
davam passagem para irmos ou voltarmos, e muitas vezes
tivemos que da a volta e ter que vir por outra cidade ou
caminho, para poder chegar em casa, foram muitos desafios
(Narrativa autobiografica de BROMELIA, 2020, p. 3).

Portanto, decorrente da auséncia de politicas publicas,
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as escolas do campo ainda ndo conseguem garantir que 0s
alunos iniciem e concluam seu processo de escolarizagdo em
ambientes formais de educag@o proximos as suas residéncias.

3.2 A Formacio de professores (as) em exercicio

A formagdo de professores, apesar de ser pauta de
intensas discussdes ha décadas, configura-se até os dias
atuais uma tematica relevante entre as pesquisas cientificas,
possivelmente, porque a formagao docente envolve diversos
saberes e constitui a base para a construgdo de uma educacdo
de qualidade e de uma identidade profissional.

De acordo com Tardif (2010), os saberes dos professores
ndo estdo dissociados do contexto social em que acontecem
as praticas pedagogicas e tampouco da sua vida pessoal e
profissional, isto é, o saber docente agrega saberes oriundos
de diferentes fontes e sdo construidos de modo individual e
coletivo. Nesse sentido, o autor descreve os diversos saberes,
como sendo:

Os saberes da formag@o profissional [...] o conjunto de

saberes transmitidos pelas instituicdes de formagdo de

professores [...]. Os saberes disciplinares [...] sdo saberes
que correspondem aos diversos campos do conhecimento,
aos saberes que dispde a nossa sociedade como se encontram
hoje integrados nas universidades, sob a forma de disciplinas

[...]. Os saberes curriculares [...] correspondem aos discursos,

objetivos, contetidos e métodos a partir dos quais a instituicdo

escolar categoriza e apresenta saberes sociais por ela definidos

e selecionados como modelos da cultura erudita e de formagao

para cultura erudita [...]. Os saberes experienciais [...] brotam

da experiéncia e sdo por ela validados [...] (TARDIF, 2010 p.
36-39.).

Nessa perspectiva, considera-se que todos esses saberes
sdo indispensaveis ao docente e, de acordo com Tardif (2010),
tais saberes ndo sdo construidos de uma unica vez, mas
continuamente, em processo, em que o ensino e a aprendizagem
se apresentam em constante movimento e construgdo, nao se
limitando a transmissdo mecanica de conhecimentos.

Tratando de forma mais detalhada, de acordo com o autor
supracitado, os saberes profissionais sdo aqueles construidos
ao longo da formagao inicial ou continuada dos professores,
sendo o espaco no qual os educadores tém para aprender
conceitos, teorias, técnicas ¢ metodologias e associa-las
a pratica, conscientizando-se de que sua fungdo ndo pode
se restringir a execugdo de técnicas e aplicagdo de receitas
prontas, mas deve se pautar em uma atuacdo responsavel e
comprometida com a formagao humana dos individuos.

Os saberes disciplinares, por sua vez, integram grande
importancia na ag¢do docente, contudo, o professor precisa
ter consciéncia de que ndo sdo suficientes, pois ndo basta
dominar os contetudos especificos a serem ensinados, € preciso
contextualizar o ensino com a realidade dos alunos para que
estes atribuam, consequentemente, sentido a aprendizagem.
Por outro lado, os saberes curriculares se materializam nos
programas escolares e refletem, portanto, as finalidades e
concepgdes de educacdo que a escola pretende adotar e que
os professores devem aprender a aplicar, pois tratam dos
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objetivos, conteudos e métodos selecionados pela instituicao
escolar para apresentar os saberes sociais considerados
importantes para aquela realidade educacional (¢ valido
lembrar que, geralmente, sdo delineados/selecionados como
modelos da cultura erudita), dai a necessidade de o educador
ter consciéncia do impacto que tem a sua a¢do docente na
formacao humana dos educandos (TARDIF, 2010).

Ja os saberes da experiéncia, conforme aponta Tardif
(2010), resultam do trabalho cotidiano e dos conhecimentos
advindos do meio social dos professores e sdo construidos em
didlogo com o outro e com o proprio contexto, sendo saberes
que:

[...] ndo se encontram sistematizados em doutrinas ou

teorias. Sdo saberes praticos [...] ¢ formam um conjunto de

representagdes a partir dos quais os professores interpretam,

compreendem e orientam sua profissdo e sua pratica cotidiana
em todas as suas dimensdes [...] (TARDIF, 2010, p. 49).

Os saberes experienciais sdo construidos na a¢ao, logo, nao
s80 adquiridos nos bancos das universidades, sendo integrados
a pratica e possibilitam ao professor refletir sobre sua agdo
a partir dos desafios enfrentados nas inumeras situagdes, em
sala de aula, situacdes estas que, por vezes, exigem improviso
e redimensionamento do planejamento para atender as
particularidades de seu alunado, o que permite afirmar que os
saberes da pratica estdo intimamente relacionados aos demais
saberes.

Desse modo, importancia desses
saberes para o se constituir professor e que tais saberes
sdo construidos ao longo do tempo sob o entrelagamento
das experiéncias pessoais e coletivas dos sujeitos, foram

reconhecendo a

recortados alguns trechos que chamaram a atencdo nas
narrativas autobiograficas dos docentes em formacdo do
curso de pedagogia do PARFOR. E vélido reafirmar que tais
sujeitos (em sua maioria) sdo professores da Educacdo Basica
e continuam seu processo formativo no PARFOR por terem
cursado magistério e/ou outra graduag@o que nao corresponde
a sua atual area de exercicio profissional.

Destaca-se, inicialmente, a narrativa de duas alunas que,
implicitamente, enfatizaram a influéncia do convivio com
parentes professores para a escolha desta profissdo e contaram
um pouco sobre os aprendizados construidos a partir da
experiéncia na docéncia, no contato com os alunos e com o
ambiente escolar como um todo.

Era tendenciosa a ser realmente professora, pois, essa ¢

a profissdo de minha mae, irma e de algumas tias [...]. No

decorrer dessa jornada tive a oportunidade de trocar validas e

preciosas experiéncias, de como agir com os questionamentos

dos alunos, de como solucionar e permitir a interagdo dos
alunos com o professor, fazendo da sala de aula um ambiente
prazeroso. Conhecer a realidade dos alunos, demonstrar
compreensdo e possibilitar didlogos construtivos, para
fortalecer vinculos (Narrativa autobiografica de FLOR DE

ANGICO, 2020, p. 7).

Minha docéncia teve inicio ao participar sempre com

minha mae, que ¢ professora, nas reunides, planejamentos,

semanas pedagogicas e até mesmo de acompanha-la em sua
sala de aula. A esses passos caminhados, fui contratada pela
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prefeitura para ser professora, mesmo sem formagao, em uma

sala de aula da educagdo infantil, na zona ryral do Sitio Barro

Vermelho (Narrativa autobiografica de IPE ROXO, 2020, p.

2).

Ambas as discentes narram sobre a influéncia do contato
com os familiares que exerciam a docéncia para a escolha
profissional, o que corresponde ao apontamento de Tardif
(2010, p. 71, grifo do autor) sobre a constru¢ao dos saberes
quando afirma que “‘esses “saberes” [...] ndo sdo inatos, mas
produzidos pela socializacdo [...]”, ou seja, os saberes dos
professores sdo construidos nos diversos espagos sociais € se
relacionam com suas histdrias de vida pessoal e profissional,
mantém-se em estreita relagdo com sua identidade e com
outros sujeitos sociais que se tornam importantes nessa
trajetoria formativa.

Flor de Angico destaca também a importancia dessas
experiéncias, em sala de aula, para o se constituir educadora,
pois foi no contato direto com o chdo da sala de aula que,
segundo ela, descobriu como agir diante das inquieta¢des
e curiosidades dos alunos, bem como mediar de forma
satisfatoria e significativa o processo de ensino-aprendizagem,
ou seja, os saberes dos professores sdo sociais e temporais
(TARDIF, 2010), pois se constroem ao longo do tempo e
sdo tecidos a partir das historias pessoais e profissionais dos
sujeitos.

Ipé Roxo relembra que sua trajetoria enquanto
professora inicia mesmo sem ter uma formacdo especifica,
ao acompanhar sua mae nos planejamentos e atividades que
envolvem a rotina de todo educador; registra no decorrer da
escrita autobiografica a dificuldade de lecionar na educacao
do campo sem nenhuma formagao inicial ou continuada para
subsidiar suas praticas pedagogicas de modo que fossem mais
sistematizadas, e lamenta que ainda hoje esta modalidade de
ensino aconteca de forma tao precaria e, para isso, pontua a
falta de profissionais “adequados”, referindo-se a atuagdo de
professores/educadores sem formagdo especifica para atuar
em escolas do campo.

Tais dificuldades explicitadas por Ipé Roxo sdo também
registradas na escrita de Malva Vermelha que afirma:

De forma indireta diga-se que vivenciei a escola itinerante,

dado que, a escola funcionava em um prédio de associacdo

onde tinhamos a educagdo infantil. Eu, de fato, sou
concursada como merendeira, mas assim como funcionava
na escola itinerante, eu tinha mais do que a minha fungdo de
merendeira, eu também lecionava [...] Diante das dificuldades
que enfrentdvamos na comunidade, era perceptivel o quanto

0 ensino 14 era muito precario. [...] eu [...] lecionava para

aquelas criangas, s6 que eu ndo tinha tanto preparo académico

para transmitir o conhecimento necessario para eles. [...] eu

ndo tinha apoio pedagogico para elaborar essas atividades [...]
(Narrativa autobiografica de MALVA VERMELHA, 2020,

p-2).

A docente em formagdo Malva Vermelha, apesar de ser
concursada para atuar no cargo de merendeira e ndo possuir
nenhuma formacgao especifica ou algum suporte pedagogico
da gestdo escolar ou municipal, chegou a lecionar em escola
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do campo nos anos de 1998 e 1999, conforme verificagao
junto a discente. Para além do saber da experiéncia como
critério de atuagdo docente, o que se vé ¢ um processo alheio
ao reconhecimento pelo poder publico local de um ensino de
qualidade na escola do campo. E a profissional merendeira
que assume a docéncia, acumulando a fungdo, sem formagao,
apoio pedagodgico e sem o salario compativel com o exercicio
da docéncia. Esse cenario educativo absorve uma realidade
em que os saberes docentes sdo forjados em uma realidade de
descaso a qual a escola do campo sempre foi submetida.
Seguindo o contexto, que demarca os limites das condigdes
concretas da escola, estd o seu local de funcionamento. Sem
prédio proprio, funcionavana sede da Associagdo Comunitaria,
cujas instalagoes davam carater de improvisagao. A sobrecarga
de tarefas se sobressai na narrativa autobiografica, ao mesmo
tempo em que se traduz em resisténcia social, quando recria e
reinventa praticas educativas em um contexto que naturaliza a
responsabilizagdo do processo educativo para o docente.
Essa realidade também foi observada por Almeida, Santos
e Silva (2020), quando realizaram uma pesquisa com docentes
que atuam em escolas do campo. Assim descrevem as autoras:
Como vemos, ¢ recorrente na fala das entrevistadas que, no
exercicio cotidiano da sua fung@o, as situagdes vivenciadas
na sala de aula necessitam de habilidade, desenvolvimento
de alternativas e estratégias, muitas vezes, condicionadas
a improvisagdo. Embora reconhecam os saberes advindos
da formacdo inicial, admitem que o saber da experiéncia
prevalece quando se trata da propria vivéncia didria da tarefa

de ensinar. Aqui, o saber docente se faz no fazer cotidiano da
profissdo. (ALMEIDA; SANTOS; SILVA, 2020, p.20).

Embora se reconhega a relevancia dos saberes surgidos da
experiéncia, ¢ mister ressaltar aimportancia da formagao inicial
e continuada como fonte de aprendizado e desenvolvimento
do trabalho do professor, como bem frisaram Almeida, Santos
e Silva (2020). Ao lidar com as caréncias da escola do campo,
ndo se pode naturalizar essa realidade como se estivesse
fadada ao fracasso.

Olhando para essa realidade, a pauta da educago ainda
nao se traduz em agenda anunciativa prioritaria de um projeto
de sociedade e de emancipagdo humana. A educacdo ndo se
constitui prioridade no pais e quando se trata da educagao
do campo, o descaso, a falta de investimento em escolas de
qualidade e em formacdo de professores ¢ ainda maior. Com
isso, considera-se que a formagdo de professores ainda ¢ um
impasse no Brasil, e quando se pensa essa formacdo para a
atuagdo no campo, encontra-se ainda mais dificuldades.

Segundo Alencar (2013, p.216), os professores ainda
ndo estdo preparados para atuar nas escolas do campo de
modo “[...] a atender ao Paradigma da Educa¢do do Campo
[...]”, porque a formagdo dos professores para atuar nesta
modalidade de ensino adotou como principio norteador as
especificidades da educacdo urbana (experiéncias e curriculos
urbanos), além da precarizagdo do trabalho docente, no
qual se destacam os baixos saldrios, as péssimas estruturas
de trabalho, a dificuldade de acesso a escola em fungdo de
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distancia da cidade até a zona rural, etc. (aspectos enfatizados
pelos discentes nos trechos acima); e privilegiou durante
muito tempo os saberes disciplinares em detrimento dos
outros saberes. Além disso, os professores, muitas vezes, no
exercicio de seu trabalho desconsideram as peculiaridades do
campo e negam a sua identidade, suprimindo as memorias,
crencas e valores daquele lugar, o que corrobora para o
desenvolvimento de praticas homogeneizadoras (ALENCAR,
2013).

Apesar do reconhecimento das especificidades da
educag@o do campo nos documentos oficiais e da existéncia
das diretrizes voltadas para essa educacdo, o poder publico,
muitas vezes, ndo trata a educacdo do campo enquanto
modalidade de ensino, o que leva a reprodugdo de um modelo
de educacgao urbanocéntrico e homogeneizador. Nesse sentido,
reconhece-se que ainda hd muito o que se fazer e investir no
que diz respeito a formacdo de professores e a educagdo do
campo, contudo, considera-se que alguns passos ja foram
dados para a melhoria na formagdo de professores e na
valorizacao dos diversos saberes necessarios a docéncia para
o aperfeicoamento de praticas pedagogicas sistematizadas e
intencionais com vistas a formacdo humana, ética e reflexiva
dos sujeitos.

Para finalizar as reflexdes aqui postas se destacam alguns
posicionamentos dos discentes-autores em suas narrativas
quanto a importancia da disciplina Educagdo do Campo
(situada no ambito da formagdo inicial dos professores) para
a ampliacdo de seus conhecimentos acerca dessa modalidade
de ensino.

Vejam algumas narrativas que constituiram os memoriais:

Vivenciando a disciplina Educa¢do do Campo [...] percebi

o quanto ¢ relevante a luta da populagdo por uma educacgio

do campo de qualidade [...] (Narrativa autobiografica de

JERICO, 2020, p.3).

[...] pude perceber ainda mais o valor que a educacdo do

campo tem, [...] pois a partir dessa disciplina pude perceber

que o contexto vivido por mim, desde minha infancia,

estudando em escolas do campo estava de encontro com o

que muitos doutores falam, outra coisa observada, apds a

leitura e discussdo de varios textos, ¢ a questao de se trabalhar

muito com a preocupagio da realidade dos sujeitos do campo

[...] (Narrativa autobiografica de BROMELIA, 2020, p.4)

A experiéncia com a disciplina oportunizou a ampliagdo do

conhecimento, especialmente, teorico sobre a educa¢do no

campo (Narrativa autobiografica de CAROA, 2020, p.3).

Os conhecimentos adquiridos foram satisfatorios aos meus

anseios, ajudaram a repensar o meu fazer pedagodgico
(Narrativa autobiografica de FLOR DE ANGICO, 2020, p.8).

Nessas assertivas dos professores em formagdo, ficam

evidentes as contribuicdes do componente curricular
Educagido do Campo para a ampliacdo de seus conhecimentos
teoricos e metodologicos, pois a partir desses estudos
passaram a compreender a importancia das lutas travadas
pelos movimentos sociais, pelos moradores das comunidades
rurais e pelos educadores que defendem essa modalidade de
educagdo para a sua existéncia e resisténcia no campo, em

meio a falta de investimento do poder publico.
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Além disso, na narrativa de Bromélia se pode perceber
que a partir dos textos trabalhados foi possivel despertar
para a necessidade de contextualizar o processo de ensino-
aprendizagem com a realidade dos sujeitos que vivem no
e do campo, ja que a educacdo do campo se configura uma
luta constante dos movimentos sociais pelo reconhecimento
dos cidaddos do campo como sujeitos de direitos, isto &,
a professora ja em exercicio, mas em constante formagao,
desperta para uma pratica pedagogica problematizadora e
contextualizada as vivéncias dos alunos, conforme defende
Freire (1987), reflexdo também explicitada por Flor de Angico
que afirma ter sido satisfatoria essa experiéncia no PARFOR
e na disciplina mencionada para a ressignificagdo do fazer
pedagogico em busca de uma educagdo de qualidade, critica,
que visa a emancipa¢do dos sujeitos. Nessa perspectiva,
Alencar (2013, p.220) afirma que:

A prética pedagogica do professor do campo necessita

extrapolar os conhecimentos disciplinares, precisa trazer

para dentro da dindmica de produgdo do conhecimento
temas que sdo naturalizados no espaco de formagdo e que
sdo transportados a sala de aula pela docéncia [...] Precisa
discutir processos e formas flexiveis de organizagdo escolar
¢ metodologias apropriadas a educagdo do campo. Precisa
considerar e acolher em sua pratica o didlogo entre os diversos

e diferentes saberes que constituem a educacao formal, nao
formal e a informal, de forma a estabelecer a criticidade [...].

Dessa forma, a atuacdo do professor ndo se restringe
aos saberes disciplinares, pois ndo basta dominar os
conhecimentos da disciplina a ser ensinada, haja vista que ¢
de sua responsabilidade promover a aprendizagem dos alunos,
mas também de contribuir para a sua formacdo social e
humana. Portanto, a fun¢do do professor nao ¢ apenas ensinar,
mas problematizar os temas e as situacdes vivenciadas pelos
educandos em seu cotidiano; contribuir para a emancipagio
dos alunos enquanto cidaddos de direitos; promover sua
inser¢do no meio cultural; convida-los a assumir sua
identidade e propiciar um ensino critico e reflexivo, no qual
os sujeitos se tornam capazes de emitir opinides, criticas e
sugestoes acerca de determinada situacdo, ¢ de promover as
transformagoes necessarias na sociedade.

Diante disso, acredita-se que todos os saberes
sdo importantes e indispensaveis para a construgdo e
desenvolvimento de praticas significativas e contextualizadas
comavivénciados educandos, e mais, que a pratica fundamenta
os demais saberes apreendidos ao longo do percurso formativo
dos sujeitos, serve de laboratério de pesquisa para a reflexao
e ressignificacdo da ag@o docente e, sobretudo, apresenta-se
como um espago de troca de conhecimentos entre alunos e
professores, no qual ambos aprendem e ensinam juntos. Por
esse motivo, acredita-se que deve haver mais valorizagao
do trabalho docente, pois apesar das limita¢cdes enfrentadas
pelos educadores aqui mencionados, ficou explicito em suas
narrativas que a sua profissdo ¢ exercida com compromisso

social.

Ensino, v.23, n.4, 2022, p.588-596

4 Conclusao

As discussodes abordadas neste artigo convidam a refletir
acerca dos intimeros desafios que permeiam a educagdo
do campo e da necessidade de uma formacdo especifica
para atuar na docéncia, em especial, nesta modalidade de
ensino, haja vista que tal formacdo se torna indispensavel
para a construgdo de praticas sistematizadas, intencionais,
significativas e contextualizadas as vivéncias dos sujeitos.

A partir da narrativa autobiografica dos discentes do
curso de pedagogia do PARFOR, evidencia-se que, enquanto
alunos da escola do campo, os principais desafios apontados
foram as praticas pedagdgicas pautadas em uma perspectiva
mecanicista de ensino ¢ a auséncia de todas as ectapas da
Educagdo Basica em escolas do campo; ja aqueles que
tiveram ou tém a oportunidade de lecionar no campo apontam,
em sua maioria, que essa modalidade de ensino é precaria,
pois as condi¢gdes de trabalho sdo minimas e a falta de
formacao especifica dificulta o desenvolvimento de agdes que
relacionem teoria e pratica, por isso, a relevancia dos saberes
docentes para uma atuagdo reflexiva do educador.

A escola do campo, apesar de se constituir um direito
para os sujeitos oriundos de comunidades rurais, tem sido
desvalorizada e negligenciada pelo poder publico local, o
que acaba por negar aos sujeitos do campo a continuidade
dos estudos no lugar em que vivem, uma aprendizagem
intimamente relacionada com suas vivéncias sociais € um
espago propicio para a construgdo de sua identidade.

Com base nas narrativas dos professores em formacao
se evidencia que a educacdo do campo necessita de
professores(as) com formagdo adequada para mobilizarem
seus saberes de modo a oportunizar aos sujeitos que residem no
meio rural a reflexdo, a problematizacdo e o desenvolvimento
de sua identidade pessoal atrelado ao seu lugar de origem,
superando o sentimento de inferioridade e de invisibilidade.
As praticas de ensino que devem se efetivar nesse contexto
especifico precisam corresponder aos principios de liberdade
e formacao humana, atendendo assim as singularidades das
mulheres, homens e criangas campesinas.

O curriculo escolar deve-se fazer no campo e com o campo.
Deve estar para além de perspectivas hegemonicas quedadas a
manuteng¢ao do status quo da classe dominante. Os professores
comprometidos com suas praticas e respaldados em saberes
organicos as suas vivéncias pessoais € profissionais atrelados
ao contexto social devem sempre privilegiar um curriculo que
seja especifico e que dialogue com a luta dos movimentos
sociais, formando sujeitos atuantes e contestadores de uma
realidade pobre de politicas publicas.

Sabemos que esperangar em favor de uma educacgio
que priorize as especificidades dos sujeitos do campo € algo
desejavel para profissionais que defendem uma educagio de
qualidade, todavia, tem-se que enfrentar inimeros desafios
para a concretizagdo de escolas de qualidade no campo.
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