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Resumo

Este artigo se propde a responder a problematica que se apresenta nas vivéncias educativas escolares sobre a educagao ambiental; de um lado,
propostas pontuais, restringindo-se as informagdes dos livros didaticos, as datas comemorativas e, em algumas escolas, ao plantio de hortas
e a coleta seletiva do lixo, e de outro, a perspectiva holistica e total, harmonizando-se nas dimensdes ambiental, econdmica, social, politica,
cultural e ética. Sendo assim, o objetivo principal da pesquisa que fomentou este escrito foi analisar a contribuigao do planejamento curricular
através de temas geradores na elaboragdo de materiais didaticos para uma educagdo ambiental que propicie essa visdo total e holistica no que
tange as comunidades amazonidas. Metodologicamente, a pesquisa se pautou numa abordagem qualitativa, pois langou mao da observacgdo
participante e de entrevistas semiestruturadas; a amostra dos participantes da pesquisa, além dos autores deste escrito, foi composta por um
diretor um coordenador pedagogico e duas professoras do ensino fundamental. Durante o processo, percebeu-se que os temas geradores
possibilitaram uma apropriacdo coletiva da categoria sustentabilidade, o que proporcionou um alto grau de pertencimento na construgio e
validagdo de materiais didaticos para educagdo ambiental de forma mais autdnoma e alternativa. Dentre os principais produtos, destaca-se o
Banco Solidario de Sementes Crioulas, cuja finalidade primordial ¢ a conexao holistica com os saberes tradicionais, bem como a garantia da
sustentabilidade cultural e social do campo.

Palavras-chave: Formagdo Continuada. Saberes Tradicionais. Povos do Campo.

Abstract

This article aims to answer the problem that arises in school educational experiences about environment al education; on the one hand,
specific proposals, restricted to information from text books, commemorative dates and, in some schools, the planting of vegetable gardens
and selective garbage collection, and on the other, the holistic and total perspective, harmonizing in the environmental, economic, social,
political, cultural and ethical dimensions. Thus, the main objective of there search that fostered this writing was to analyze the contribution
of curriculum planning through generating themes in the development of teaching materials for an environmental education that provides
this total and holistic view regarding the Amazonian communities. Methodologically, there search was based on a qualitative approach, as
it made use of participant observation and semi-structured interviews; the sample of research participants, in addition to the authors of this
writing, was composed of one director, one pedagogical coordinator and two elementary school teachers. During the process, it was noticed
that the generating themes enabled a collective appropriation of the sustainability category, which provided a high degree of belonging in the
construction and validation of teaching materials for environmental education in a more autonomous and alternative way. Among the main
products, “Banco Solidario de Sementes Crioulas” stands out, whose primary purpose is the holistic connection with traditional knowledge,
as well as ensuring the cultural and social sustainability of the country side.

Keywords: Continuing Education. Traditional Knowledge. Country People.

1 Introducio A interdisciplinaridade surge como uma alternativa
para eliminar a fragmentacdo do conhecimento dentro
de um viés democratico, ja que considera todos os

conhecimentos importantes, e parte dessa estrutura para

O escopo do presente estudo partiu do debate
interdisciplinar proposto pelo Programa de Pos-Graduacao

em Ciéncias Ambientais e Desenvolvimento Sustentavel da
Amazonia (PPGCADS), do Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia do Para — Campus Bragancga. O referido
curso apresenta quatro linhas de pesquisas: Biodiversidade;
Educagdo ¢ Meio Ambiente; Arranjos Produtivos Locais e

Saberes e desenvolvimento sustentavel.
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formar um conhecimento contextualizado. O ideal seria a
transdisciplinaridade,
fronteiras entre as disciplinas, ou seja, mover-se nas fronteiras
de territorios estanques e separados visando brechas e
permeabilidades no espago do entre que permitam estabelecer
novas relagdes (FURLANETTO, 2014).

consequéncia da transposicdo das
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Ao visar uma pesquisa que transcendesse a visdo
segregadora e excludente, que considera apenas uma
unica forma de conhecimento, buscou-se a interse¢do de
duas linhas de pesquisa (“Educagdo e Meio Ambiente” e
“Saberes ¢ Desenvolvimento Sustentavel”); assim, surgiu
a oportunidade de alargar o debate interdisciplinar proposto
pela especializacdo supracitada.

Para além disso, foi “um ato de paixdo” (GUIMARAES,
2002), como ¢ definido pelo autor na obra “O Fio que
Une as Pedras”, o envolvimento do pesquisador com seu
objeto de investigagdo, pois o pesquisador tem como tragos
marcantes 0 universo que o envolve, sua leitura de mundo
e seus significados existenciais (GUIMARAES, 2002). Vale
mencionar também que o referencial teérico trabalhado nas
disciplinas “Praticas de Desenvolvimento Sustentdvel”,
“Metodologias Participativas: Panoramas Interdisciplinares”,
“Saberes e Desenvolvimento Sustentavel”, e “Educagdo
e Meio Ambiente” tornaram-se basilares na constru¢do
epistemologica deste estudo.

Destarte, verificou-se que as catastrofes ambientais que
atingem o Brasil atualmente provocam o aumento de doengas
como o cancer, falta de seguranca alimentar, utilizagdo de
agrotoxicos desenfreados e o éxodo rural.

Percebe-se  “engessamento”, talvez intencional, de
discussoes ambientais mais complexas na educacdo basica.
Neste contexto, o principal desafio para a formagdo de cidadaos
com consciéncia ecologica ¢ exatamente a dificuldade de
inserir efetivamente a educacdo ambiental na estrutura do
ensino formal. Com isso, a escola pode ser um espaco de
experimentagdo e de formagdo para mudanga civilizatoria,
pois a crise ambiental ndo se manifesta apenas nos furacoes
gerados pelo aquecimento global, mas no desconhecimento de
suas causas, na falta de um saber mais complexo do real e na
perda do sentido da existéncia humana. (LEFF, 2010).

Nio obstante, sdo perceptiveis as propostas pedagogicas
para a educagdo ambiental com periodos fechados como, por
exemplo, “Semana do Meio Ambiente”, “Dia da Arvore”
etc., que, unidas a falta de formacdo continuada, apenas
massageiam o cerne da crise ambiental, sem reflexao critica e
atuante sobre a realidade.

Nesse sentido, urge que se promova uma praxis em
educac@o ambiental, pois o sucesso da luta ecoldgica esta na
capacidade de os ecologistas convencerem a populagdo que
nao basta apenas limpar rios e despoluir o ar (GADOTTI,
2000); ¢ preciso, entdo, trabalhar em solugdes simultaneas
aos problemas ambientais sem esquecer as demais dimensdes
que circundam o ser humano: social, economica, politica e
cultural.

Diante da dificuldade de muitos educadores em trabalhar
a tematica meio ambiente através dos parametros curriculares
nacionais, torna-se pertinente responder a seguinte indagagao:
Como o planejamento curricular, através de temas geradores,
pode contribuir para a educagao ambiental Amazonida?
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A partir da questdo-problema acima, objetivou-se analisar
a contribui¢do do planejamento curricular através de temas
geradores na elaboragdo de materiais didaticos para uma
educag@o ambiental que propicie essa visdo total e holistica
no que tange as comunidades amazonidas. Dentre os objetivos
especificos decorrentes do objetivo principal, destaca-se a
producdo de materiais didaticos a partir dos temas geradores
suscitados na formagdo continuada, que sera mais explorado
neste artigo.

2 Material e Métodos
2.1 Tessituras Metodolégicas

O delineamento metodolégico deste trabalho embasou-
se na pesquisa participante, circunscrita numa abordagem
qualitativa. Nela, o pesquisador “observa as manifestacdes
dos participantes e as situacdes vividas, registra todos os
elementos observados, bem como as analises e consideragdes
que fizer ao longo dessa participagao” (SEVERINO, 2016,
p.127).

Seguindo os pressupostos da pesquisa participante,
a investigacdo ocorreu durante o ano letivo de 2019 e
desenvolveu-se em duas etapas: a primeira foi a participagdo
na sistematizagdo do planejamento pedagdgico curricular,
e o segundo momento foi a analise da execugdo das acdes
planejadas.

Dentre os instrumentos de coleta de dados na pesquisa
participante, privilegiou-se a observagdo participante e a
entrevista semiestruturada, pois o fato de os pesquisadores,
em sua maioria, pertencerem ao quadro de funciondrios da
escola contribuiu na escolha da observagdo participante como
principal instrumento de coleta de dados, sendo este

o observador, no caso, fica em relagdo direta com seus

interlocutores no espago social da pesquisa, na medida do

possivel, participando da vida social deles, no seu cenario

cultural, mas com finalidade de colher dados e compreender
o contexto da pesquisa. (MINAYO, 2009, p.70).

Com a finalidade de complementar a observacdo
participante com relag@o a percepcao dos participantes sobre
pontos como a importancia do planejamento curricular por
tema gerador, dimensdes de educagdo ambiental, interagdes
sociais e efetivagdo de praticas educativas, optou-se pela
entrevista semiestruturada, combinando “perguntas fechadas
e abertas, em que o entrevistado tem a possibilidade de
discorrer sobre o tema em questao sem se prender a indagagao
formulada” (MINAYO, 2009).

Como critério de selegdo dos participantes da pesquisa,
foram escolhidos a equipe gestora, pois se tem a mediacdo
nos planejamentos realizados na escola; de docentes lotados
nas séries do ciclo de alfabetizagao, totalizando, assim, um
diretor, um coordenador pedagodgico, duas professoras do
Ensino Fundamental, especificamente dos 1° e 3° anos.

A escolha do local da pesquisa deu-se em virtude de a
escola estar localizada em uma comunidade que se encontra
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em transi¢do para tornar-se bairro urbano da cidade, cujo
nome ¢ Jiquiri; contudo, ainda contempla muitas areas verdes,
sitios, igarapés e tem na agricultura familiar a principal
atividade socioecondmica do lugar.

O outro fator ¢ que a mesma historicamente desenvolve
seu curriculo a partir de temas geradores, critérios que
efetivaram a pesquisa in loco na Escola Municipal de Ensino
Infantil e Fundamental (EMEIF) Josefa Alvao, ofertando,
portanto, Educacdo Infantil (Pré I e II) e Ensino Fundamental
(1* ao 5" ano). Destaca-se ainda que a referida institui¢do de
ensino estd vinculada a Secretaria Municipal de Educagao
de Braganga-PA, municipio localizado a 215 km da Capital
Belém, e faz parte do litoral nordeste paraense, perfilando a
regido amazonica.

Metodologicamente, o delineamento deste estudo contou
com uma abordagem qualitativa e configurou-se por trés
etapas complementares durante o ano de 2019, cujo objetivo
era vivenciar o planejamento, a implementagao e a construgao
de materiais didaticos, considerando o processo teorico do
curriculo por temas geradores na Escola Municipal de Ensino
Infantil e Fundamental Josefa Alvao.

Na fase inicial, observou-se em comunhdo qual tipo de
pesquisa, procedimentos de coleta e analise de dados a escola
supracitada utilizaria, sobretudo com o intento de realizar um
diagnostico participativo com os participantes da pesquisa. Por
isso, optou-se pela pesquisa-agdo de cunho qualitativo, que se
caracteriza pela possibilidade de estudar dinamicamente os
problemas, decisdes, a¢des, negociagdes, conflitos e tomadas
de consciéncia que ocorrem entre os agentes durante o
processo de transformacao de situagdo. (THIOLLENT, 2000).

Posteriormente, dentre as diversas técnicas que existem
para coletar dados em uma pesquisa participativa, e com o
intuito de alcangar os objetivos propostos neste estudo, optou-
se pela Observagao Participante e Entrevista Semiestruturada.
Por conseguinte, os resultados foram qualificados através das
observacdes e a partir das falas dos participantes entrevistados
(um gestor, um coordenador pedagdgico e dois professores),
com o auxilio da analise do discurso, como descrito abaixo:

v' 1° Momento: Transcreveu-se os registros dos discursos
da Entrevista Semiestruturada, seguido de leitura para a
compreensdo da sequéncia das argumentagdes das falas dos
entrevistados;

v’ 2°Momento: Destacou-se os significados partilhados nas falas
dos participantes da pesquisa, sob a forma de afirmagdes ou
negagdes, que permitiu a interpretagdo desses participantes a
situagdes e conceitos especificos e praticos.

Na segunda etapa, houve a sistematizagao e interpretagao,
configurando-se pela escolha das situagdes significativas
(temas), ap6s a aplicagdo ¢ analise dos instrumentos
mencionados anteriormente. Levantou-se 0s principais
problemas e contradi¢des que envolviam a Escola Josefa
Alvao e, consequentemente, uma reunido foi organizada
para sistematizar as falas significativas, as quais sublinharam

anseios e as principais problematicas da referida escola.
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Dentre elas, destacaram-se: violéncia, preconceito, “lixo” e
analfabetismo.

Destarte, trés tematicas emergiram para serem trabalhadas
por meio de temas geradores ao longo do triénio do Projeto
Politico Pedagdgico: “Africanidade Tragos Culturais em
Braganga”; “O Mundo da Leitura nos Olhos de Escritores
Bragantinos; ¢ ‘“Meio Ambiente e Sustentabilidade na
Amazonia Bragantina”.

Nosso estudo, entdo, partiu da tematica “Meio Ambiente
e Sustentabilidade na Amazonia Bragantina”, em virtude de
ser o tema desenvolvido no ano letivo de 2019 (periodo desta
pesquisa). Desse modo, o terceiro momento foi destinado a
execugdo do Planejamento Pedagodgico para sistematizar os
temas, criar a rede tematica e elaborar os recursos didaticos.
Tais planejamentos pedagdgicos aconteciam a cada dois
meses, ¢ a proposicao principal era a elaboracdo e execugdo
de subtemas ¢ a efetivacao da teia curricular, da mesma forma
que a organizacgao de matareis didaticos.

Diante da participacdo, observagdes ¢ entrevistas
realizadas com os participantes da pesquisano referido periodo
letivo, objetivou-se analisar a contribuicdo do planejamento
curricular através de temas geradores na elaboracdo de
materiais didaticos para a educagdo ambiental. E importante
que as identidades

preservadas, e o pseuddnimo apresentado nas citacdes esta de

lembrar dos entrevistados foram
acordo com a representatividade funcional dos participantes

da pesquisa.
3 Resultados e Discussao

3.1 Do tema gerador a reconfiguracio do saber
socioambiental

O Planejamento Pedagogico Curricular (PPC) apresentado
pelaescola pesquisada esta em consonancia com as orientagdes
contemporaneas da Secretaria Municipal de Educagdo de
Braganga-PA (SEMED), a qual tem como base epistemoldgica
de sustentagdo a concepgdo freireana de Educagdo, ou seja,
a elaboragdo curricular através de temas geradores. Segundo
Lopes (2018, p.25):

Nao é necessario que todas escolas tenham o mesmo curriculo:

precisa ter sentido e ser construido contextualmente, atender

demandas e necessidades que nao sdo homogéneas. Sujeitos
diferentes ndo produzem nem mobilizam os mesmos saberes,

ndo se inserem nas mesmas experiéncias de vida, ndo
constroem os mesmos projetos de futuro.

Esta forma de planejamento curricular, através de temas
geradores, propicia a educadores e educandos autonomia
para problematizar a realidade e, a partir dai, relacionar os
contetidos dos curriculos oficiais com os saberes de seus
alunos, isto €, a constru¢do de novos conhecimentos. Assim,
as propostas politicas, pedagogicas, de trabalho docente e
de ensino advém de conhecimentos, saberes e vivéncias do
contexto social no qual a escola esta inserida. (FREIRE,
2013).

Nessa mesma perspectiva freireana, Leff (1999)
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argumenta a necessidade a educacdo ambiental se pautar na
“complexidade ambiental”, no qual os sujeitos devem voltar-
se para seu entorno, para sua cultura e reapropriar-se de seu
mundo através de suas realidades empiricas, buscando a
transformacdo social. Entretanto, alguns autores afirmam que
os professores nao dao a devida importancia ou sentem-se
despreparados para tratar a tematica ambiental, ou melhor, a
complexidade ambiental.

As consequéncias deste despreparo sdo praticas
educativas abordadas de forma pontual, restringindo-se as
informagdes dos livros didaticos, as datas comemorativas e,
em algumas escolas, ao plantio de hortas e a coleta seletiva
do lixo. (REIS JUNIOR, 2003). Ha também nesta equagao
a categoria sustentabilidade; pois, diante da necessidade de
uma nova visdo para a educacdo ambiental nas escolas, na
obra Pedagogia da Terra, o desenvolvimento sustentavel ¢é
apresentado como componente educativo imprescindivel para
a superagdo da crise ecoldgica que se apresenta no mundo
atual.

Por outro lado, Costa (2010) faz uma revisdo critica em
rela¢@o aos conceitos de desenvolvimento sustentavel. Para o
autor, o desenvolvimento sustentavel ndo se esgota na questao
ambiental, deve relacionar-se numa perspectiva global,
harmonizando-se nas dimensdes ambiental, econdmica,
social, politica, cultural e ética. A partir destas dimensdes,
faz-se necessario analisar e discutir relagdes educativas de
tematicas ambientais que perpassem pela educagdo formal,
ndo formal e informal.

Sendo a educagdoinformal e formal na concepgdo de
Gadotti (2005), respectivamente, educagdoinformal sdo os
ensinos ¢ aprendizagens assistematicas, espontaneas, sem
necessariamente uma intencionalidade nem uma organizagao
propriamente dita, isto ¢, consiste na introspec¢ao do mundo,
ndo precisando de uma institui¢do formalizada para isso.
De outro, situa-se a educagdo “organizada e sistematica” se
enquadram as tipologias de educagdo formal e nao-formal.
A educa¢ao formal geralmente esta diretamente ligada ao
poder publico estatal, implicando em regras como frequéncia
obrigatodria, expedi¢ao de diplomas, sistemas de avaliacao, ou
seja, possui

depende de uma diretriz educacional centralizada como

o curriculo, com estruturas hierarquicas e burocraticas,

determinadas em nivel nacional, com 6rgaos fiscalizadores
dos ministérios da educacdo. (GADOTTI, 2005, p.2).

Ja a educacdo ndo-formal traduz-se como concepgdo e
demanda educativa com o proposito de superar as deficiéncias,
incompletudes e incapacidades do sistema formal deensino,
destacando-se

seu distanciamento em relacdo as regras burocraticas da
sociedade politica. Nessa distingdo, a educagdo nao-formal
inclui, sem duvida, os meios de comunicagdo de massa, 0s
projetos de satide e higienes publicas, a publicidade oficial
ou nao, os grupos da sociedade civil que se retinem com
finalidades comuns e especificas (CURY, 1995, p.105).
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Tanto Freire (2013) como Gohn (2011) afirmam que toda
a pratica educativa demanda a existéncia de sujeitos dentro
deste processo plural, onde todos ensinam e aprendem ao
mesmo tempo utilizando-se da dialética. O debate sobre a
educacdo ndo formal constitui-se como fator primordial no
contexto de uma pesquisa ligada a educagao. Por exemplo,
torna-se relevante explorar as relagdes educativas discutidas
em movimentos sociais, associacdes, feiras agroecologicas,
economia solidarias e cooperativas.

Além disso, ¢ importante destacar que o meio rural
se constitui como um espaco muito mais amplo do que
meramente ligado a atividade agricola, ainda que esta seja
sua principal referéncia. Ele possui uma representatividade
para a populacdo nele inserida, algo diretamente vinculado
a historia de cada um dos sujeitos residentes através de um
conjunto de elementos proprios de cada localidade ou regido,
que dio identidade a esta populagdo. A luz do conceito de
Escobar (2005), esse lugar ¢ muito além do sentido de espago,
territorio. Mas esse lugar, que praticamente se perdeu em meio
a modernidade, pode ser compreendido enquanto identidade
sociocultural dos sujeitos sociais, ou seja, sentimento de
pertencimento.

Desse modo, configura-se que a grande dificuldade de
inserir aspectos da educag¢do nao formal e informal, isto é,
os saberes tradicionais nas atividades escolares, pode ser a
escassez de material didatico que retrate a realidade local.
Assim, depreende-se que a producdo de materiais didaticos
convergentes com aspectos locais, tornar-se alternativa
plausivel para a educag@o ambiental.

A elaboracdo de materiais pedagogicos locais dentro
do processo da construgdo do conhecimento €, portanto,
condizente com as experiéncias de cada um, pois rompe com
o “conteudismo” dos livros didaticos e possibilita a formagao
de cidaddos conscientes para participarem da solucdo dos

problemas sociais e ecologicos (SATO, 2002).

3.2 Vivéncias e possibilidades: um breve relato de
experiéncia

Os resultados da pesquisa depreendem que a Escola
Josefa Alvao constitui seu PPC (Planejamento Pedagogico
Curricular) no inicio do ano letivo, partindo de falas
significativas pensadas por meio de diagndstico da realidade,
em reunides com pais, professores, gestdo escolar,
coordenagdo pedagogica, pessoal de apoio, assim como a
realizagdo de desenhos e textos produzidos pelos discentes.
O fortalecimento desta elaborag@o continua com “Paradas de
Mobilizagao” bimestrais (formagdo docente), que contribuem
para a estruturacdo, selecdo e organizacdo dos contetdos do

“Tema Gerador” a ser trabalhado ao longo do ano.
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De acordo com a Rede Temadtica construida com base
nas reunides de planejamento (Figura 1), o tema foi “Meio
Ambiente e Sustentabilidade na Amazonia Bragantina”, que
gerou mais quatro subtemas para serem desenvolvidos a cada
bimestre, dos quais destacaram-se: Identidade; Preserva¢do

Figura 1 - Rede Tematica

da Fauna Bragantina e Flora; Saberes Tradicionais e
Economia Solidaria. Esses temas estdo representados em
projetos, agdes educativas, material didatico, calendario
escolar, praticas pedagdgicas, avaliagdo de aprendizagem e
partilhas de saberes.

Rede Tematica

Tema: Meio Ambiente e Sustentabilidade na Amazdnia Bragantina.)

Rdwlniiﬁi“

E. Religioso

exting o

Fonte: Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Josefa Alvao.

Indubitavelmente, antes das “Paradas Pedagogicas”
no ambiente escolar, a equipe gestora recebe assessoria
pedagodgica da Secretaria Municipal de Educagdo e tornam-se
multiplicadores em suas respectivas escolas. Tais formagdes
podem ser apontadas, como ocorreu: no I Seminario de Gestao,
cujo tema foi “Os caminhos percorridos na construgdo do
curriculo bragantino: a participagdo da gestdo na organizagdo
pedagogica curricular”; e no II Seminario de Gestdo Escolar:
“Da concepgdo Freireana a pratica Escolar no Municipio de
Bragancga”.

Textos de fundamentacdo sdo explanados e materiais de
apoio sdo ofertados e, a partir dai, transformados em oficinas,
onde, geralmente, o primeiro momento ¢ de reflexdo e o
segundo destinado a construg@o do “planejamento bimestral”,
o qual direciona a organizagdo das sequéncias didaticas
utilizadas em sala de aula. Considerando-se que a cada
bimestre é elencado um subtema, foram realizadas palestras
sobre o tema abordado para facilitar o entendimento da equipe
docente, destacando-se principalmente as seguintes palestras
e rodas de conversa: Mcio Ambiente ¢ Economia Solidaria;
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Matematica

Meu bairro minha
comunidade

Meio ambiente e
sustentabilidade
na Amazonia

bragantina.

Brincadeiras
tradicienais

Jogos &
bringuedes
de sucata

Autogestae

Cooperagie

Censtrugas
cultual &

Qualidsde
de vida

walores

Sementes Crioulas; Quintal Produtivo ¢ o cultivo de verduras
para uma alimentagdo saudavel; soberania alimentar e
Compostagem.

Posteriormente, efetiva-se também estratégias
metodoldgicas, execugdo e avaliagdo da pratica educativa,
construgdo de materiais didaticos, que sdo assumidos como
instrumentos facilitadores e motivadores de aprendizagens
contextualizadas e significativas. Dentre varios materiais
didaticos relacionados a realidade ambiental local, destacaram-
se duas proposi¢des Banco Solidario de Sementes Criolas e
Quintais Produtivos.

Com apresentagdo dos diversos projetos trabalhados no
referido ano letivo. Ao final, é entregue o planejamento a
gestdo e coordenagdo pedagodgica que organizam a construgao
da diretriz curricular da escola. No término do ano letivo,
acontece a “Partilha de Saberes”, com intuito de “prestar
conta” a comunidade das ac¢des curriculares desenvolvidas ao
longo do ano. Em 2019, a partilha teve como tema a “I Mostra

Sustentavel e Solidaria da Escola Josefa Alvao
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3.3Tema Gerador: dialogo e autonomia para problematizar
a realidade

Os entrevistados, ao serem perguntados sobre: “Quais
resultados positivos do Planejamento Pedagdgico Curricular
através de Temas Geradores para sua pratica?”, definiram
tal proposta com duas caracteristicas: dialogo ¢ autonomia.
“Esse tipo de planejamento trouxe mais didlogo e autonomia
para nos professores. Agora, conseguimos problematizar a
realidade do aluno e da comunidade” (PROFESSORA 1° ano,
2019, questionario).

Ao analisar tal afirmagao referente a dialogo, percebe-se
aproximagdo com a concepcdo de Freire (2013, p.95) “ndo
¢ possivel a educacdo problematizadora, que rompe com o0s
esquemas verticais caracteristicos da educagdo bancaria [...]
se fazé-la fora do dialogo”.

De acordo com Gouvéa (1996), todo “Tema Gerador” ¢ um
problema vivido pela comunidade. Esta forma de elaborar o
curriculo busca criticamente uma pedagogia que se faz a partir
de uma multiplicidade de questdes que afetam a sociedade e,
por consequéncia, a vida de todos aqueles que “pertencem”
aos variados contextos sociais.Esse pensamento também esta
alinhado com a percepgao dos participantes da pesquisa.

Os professores sao orientados a problematizar a realidade da

comunidade. Esta a¢do proporcionou, por exemplo, perceber

que a escola esta situada onde a falta de emprego formal ¢ uma
realidade. Mas, mesmo as casascom grandes quintais, poucas
pessoas plantam. Seria uma boa fonte de renda! Foi ai que

surgiu a ideia de se trabalhar, a partir da Economia Solidaria,
os quintais produtivos. (GESTOR, 2019, questionario).

Diante da inferéncia de Gouvéa e do Gestor, infere-se que
educadores, alunos e outros mediadores estdo conseguindo
implementar a apreensdo da realidade, analise, organizagdo e
sistematizagdo a partir da autonomia que lhe sdo atribuidos,
fundamentando, assim, a proposta do PPC (Planejamento
Pedagogico Curricular) através de “Temas Geradores”.

3.4 Educacdo ambiental além do aspecto ecolégico

Em rela¢do ao questionamento: “Qual era sua visdo em
relacdo a amplitude da Educagdo Ambiental?”, as respostas
apontam, de forma unanime, que conheciam tal tematica de
maneira reduzida, ou seja, sempre trabalharam na perspectiva
ecologica. Por outro lado, Farias et al. (2013) orienta a¢des
que assegurem, no ambito educativo, a iteragdo e integracao
equilibradas das multiplas dimensdes (ecologica, social, ética,
cultural, espacial e politica), considerando ainda o processo
educativo como ponto de reflexao-acao-reflexao.

Constatou-se também que os trabalhos em sala de aula eram
desenvolvidos de forma disciplinar, geralmente, através da
disciplina ciéncias e com assuntos recorrentes. “Eu trabalhava
o meio ambiente na disciplina ciéncias e focava muito na
poluicdo dos rios, recursos naturais e desmatamentos”.
(Professora 1° ano, 2019, questionario).

Depreende-se que esse tipo de pratica anterior a proposta
de “Tema Gerador” na escola Josefa Alvao proporcionava
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apenas conteido sem tanta significancia,

[...] a memorizagdo mecanica do objeto ndo ¢ aprendizado
verdadeiro do objeto ou do conteudo. O aprendiz funciona
mais como paciente da transferéncia do objeto ou do contetido
do que como sujeito critico, epistemologicamente curioso.
(FREIRE, 2017, p.67).

Infere-se ainda, que a forma tradicional que o curriculo
e a tematica meio ambiente eram desenvolvidos pela escola
assemelha-se com que Freire (2013) chama de conjunto de
informes a ser depositado nos alunos.

Ao reiterar tais perspectivas a acerca da tematica educagao
ambiental, Gadotti afirma que “as pedagogias tradicionais,
fundadas no principio da competividade, da selecdo e da
classificacdo, ndo dao conta da formacao de um cidadao que
precisa ser mais cooperativo e ativo.” (2000, p.87).

A amplitude da tematica meio ambiente para o aspecto
cultural, social e econdmico representou novidade para as
professoras, ja que somente a coordenagdo pedagdgica ja
havia vivenciado essas experiéncias de aprendizagem. “Eu ja
trabalhei no ‘Programa Saberes da Terra’. Foi um periodo de
novas aprendizagens” (COORDENACAO PEDAGOGICA,
2019, questionario).

Diante disso, observou-se a dificuldade por parte dos
professores em trabalhar a educacdo ambiental de forma mais
complexa. Por isso, foi necessario oportunizar momentos
de formacdo para os professores. Para Damiani (2006),
a formacdo continuada gera conhecimentos criticos e
criativos. Ou seja, a formagdo de professores renova praticas
pedagogicas, a reflexao na acdo e a constru¢do de solugdes e
conhecimentos que garantam o ensino com qualidade.

3.5 Comunhio do saber tradicional e ambiental: novos
materiais didaticos para a escola bragantina

Com o intuito de caminhar por uma vertente contra
hegemonica, ou seja, contrapondo-se ao paradigma da ciéncia
moderna que segrega os saberes que surgem mediante as
relagdes sociais. Foi dado voz a esses participantes, sobretudo,
para demonstrar a importancia de seus conhecimentos em uma
conjuntura social marcada pelas diferencas.Diante disto, foi
aberta a oportunidade do didlogo entre alunos, professores e
outros mediadores de aprendizagem, dentre eles, membros da
comunidade, educadores ndo formais e outros profissionais.

Tais assertivas encontram eco na concepgdo Chassot
(2001, p.211):

Ha, assim, uma necessidade de se buscar uma valorizagdo

dos saberes populares e uma conscientizagdo do respeito que

os mesmos merecem e de como estdo inseridos nos distintos
contextos sociais. Esta ¢ uma fungdo da escola, e ¢ tanto
uma fun¢do pedagodgica como uma fungdo politica. E um
novo assumir que se propde a escola: a defesa dos saberes
da comunidade onde ela esta inserida. E evidente que isso
nao significa o estudo dos saberes estranhos ao meio, mas

o nio-desprezo pelo que é local. E esse ato politico que se
espera da escola.

Ao considerar o pressuposto, as formagdes € o convivio
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com participantes detentores de saberes tradicionais

clarificaram um leque de dimensoes que contempla a educagao
ambiental, assim como a possibilidade de se trabalhar de
forma interdisciplinar. Nessa perspectiva, Santomé (1998,
p.73) afirma:
A interdisciplinaridade propriamente dita ¢ algo diferente,
que retne estudos complementares de diversos especialistas
em um contexto de estudos de ambito mais coletivo. A
interdisciplinaridade implica em uma vontade e compromisso
de elaborar um contexto mais geral, no qual as disciplinas

em contato sao por sua vez modificadas e passam a depender
claramente umas das outras.

N

A luz percebe-se que a
interdisciplinaridade possui uma pratica marcada pela

conceitual do autor,
dinamiza¢do em seu processo, ja que trabalha com varias
realidades a0 mesmo tempo, e consequentemente com
multiplas concep¢des de mundo em aspectos politicos,
econdmicos, culturais, etc., deixando de ser um simples
aglomerado de disciplinas e a exclusao de outros saberes.

De fato, ao analisar as formag¢des continuadas ofertadas
pela escola, constatou-se novamente a pratica do dialogo,
que ¢ fundamental na proposta dialética de temas geradores,
pois “[...] ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém
se educa a si mesmo: os homens se educam em comunhao”
(FREIRE, 2013, p.96).

Eu trabalhei com o tema Quintal Produtivo. Me oportunizou

varios procedimentos metodologicos: aula passeio,

sequéncias didaticas mais atrativas e materiais didaticos mais

proximos da realidade do aluno. Meu recurso didatico foi a

Horta Suspensa ¢ a Sopa Solidaria. (Professora do 3° Ano,
2019).

A Figura 02 apresenta um “Quintal Produtivo”, que serviu
de material didatico laboratério vivo, para muitas aulas e
procedimentos metodoldgicos.

Figura 2 - Quintal produtivo no bairro
w.\ X ? =

Com a dificuldade de visitar com frequéncia os quintais

produtivos, a professora montou também uma “Horta
Suspensa” (Figura 03) como material didatico, objetivando
ndo apenas plantar por plantar, mas atribuir a educagdo
ambiental valores solidarios e sustentaveis.

De acordo com a Figura 3, o lado esquerdo ¢ uma atividade
pratica (acompanhada por professores, técnico agricola e pais
agricultores) sobre adubos organicos e que contemplou as
disciplinas matematica, geografia, ciéncias e portugués, assim
como, a tematica de preservacdo ambiental (a ndo utilizagao
de agrotdxicos em plantagdes) peculiar da agricultura familiar.
Infere-se que essa pratica condiz com responsabilidade
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socioambiental, o ndo uso de agrotoxicos, o cuidado alimentar
da familia, a valorizagdo do ser humano e do meio ambiente
estdo vinculados aos principios de economia solidaria, pois
“sustentabilidade e solidariedade sdo temas emergentes e
convergentes”. (GADOTTI, 2009, p.27).

Fonte: Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Josefa Alvao.

Outro material didatico analisado (Figura 4) foi
desenvolvido pela professora do 1° ano: um “Banco Solidério
de Sementes Crioulas”, cujo objetivo foi preservar saberes
tradicionais e garantir a sustentabilidade cultural e social
do campo, assim como fazer doagdo das mesmas. Perante
a dificuldade em encontrar um quantitativo significativo de
sementes Crioulas, além do banco, a professora montou um
album seriado com imagens destas sementes e informativos

sobre as mesmas para utilizagdo de todas as turmas da escola.

Figura 4 - Banco de Sementes Crioulas

Fonte: Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Josefa Alvao.

Diante do exposto, o subtema “Economia Solidaria”,
que gerou varias sequéncias didaticas, inclusive o “Banco de
Sementes Crioulas” e os “Quintais Produtivos”, é definido nas
palavras de Singer (2005, p.36):

Essa visdo nao pode ser formulada e transmitida em termos

tedricos. O verdadeiro aprendizado da-se com a pratica, pois

o comportamento econdmico solidario s6 existe quando ¢

reciproco. Trata-se de grande variedade de praticas de ajuda

mutua e de tomadas coletivas de decisdo, cuja vivéncia ¢

indispensavel para que os agentes possam aprender o que
deles espera-se e o que devem esperar dos outros.

Os dados sinalizam que o Tema Gerador Economia
Solidaria foi de suma importancia para a convergéncia efetiva
da educagao socioambiental de forma plena, ou seja, nos
aspectos ambiental, econdmica, social, politica e cultural,
assim como para a elaboracdo de novos materiais didaticos.

4 Conclusao

Mediante a analise da proposta curricular por temas
geradores e sua contribuicdo na ampliacdo conceitual da
educagdo ambiental, percebeu-se varias oportunidades.
Dentre elas aponta-se, que o didlogo e a autonomia docente
nos planejamentos horizontalizados ensejou a chance de

pesquisar e problematizar a realidade ambiental que circunda
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a vida destes participantes (alunos e professores). Outrossim,
houve a ampliagdo holistica em relagdo a interdisciplinaridade,
metodologias participativas, comunhdo entre saber formal e o
informal, valorizag@o dos saberes tradicionais, etc.

As conjungdes destes fatores evidenciaram o resultado
deste estudo. Isto ¢, promoveu uma grande comodidade de
construir materiais didaticos para a educa¢do ambiental
amazoOnica, sobretudo, para além do que ¢é proposto em livros
didaticos (geralmente elaborados em outras regides do pais),
assim como, superar planejamentos curriculares hegemonicos
tradicionais, que ndo visam problematizar a realidade local.

Conclui-se que os temas geradores possibilitam liberdade
e a curiosidade de validar materiais didaticos para educagdo
ambiental de forma mais autonoma e alternativa, os quais,
geralmente, estdo a margem das ciéncias modernas. Com isso,
saberes patrimoniais, ancestrais e tradicionais de habitantes
das florestas, dos rios, do campo, comunidades quilombolas,
indigenas ganham vez no ensino formal ¢ ampliam o conceito
ambiental.
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