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Resumo

Este artigo descreve um estudo cujo objetivo foi verificar se alunos que leem bem também conseguem bom desempenho na disciplina de
Historia. Para isso utilizou-se do método Cloze, que avalia a capacidade leitora do aluno. Apds a aplicag@o da pesquisa, ficou evidente que
—no grupo pesquisado — tal relagdo existe. Esse resultado parece confirmar outros estudos realizados com o mesmo método. Ficou, também,
evidente que se trata de um importante e pratico recurso para diagnosticar a compreensdo leitora de alunos com os quais o professor venha a
trabalhar.
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Abstract

This paper describes a study whose goal was to verify whether the students who read well also attain good performance in history. For
this purpose, we used the Cloze method, which assesses the reading ability of the student. After finishing this research, it became clear — in
the group of control — that such a relationship really exists. This result seems to confirm other studies that used the same method. It also
provides evidence that the Cloze method is an important and practical resource to be used by the teacher to evaluate the reading ability

of the students.
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1 Introducao

Aleitura pode ser entendida como a passagem dos registros
graficos para a sua significag¢@o. A decodificagdo dos simbolos
¢ a analise dos seus contetdos tornam os individuos aptos a
compreender a producdo escrita acumulada pela sociedade
(JOLY; ISTOME, 2008). Justamente a deficiéncia nessa
compreensdo tem sido apontada como uma das principais
causas da baixa qualidade da educagdo no Brasil. Também
s30 muitas as pesquisas ja realizadas que concluiram que a
capacidade de leitura tem relagdo estreita como o desempenho
escolar (SANTOS, 2004).

A capacidade de leitura é, no entanto, um processo
complexo que envolve: reconhecimento de letras e de
palavras, compreensao dos significados dessas palavras e, a
partir disso, a capacidade de realizar inferéncias que exigem
habilidades de memoria e conhecimento de mundo (WITTER;
PHELIPPE, 2007).

A escola cabe um papel de protagonista no processo de
aquisi¢do da capacidade de leitura. No entanto, percebe-se,
com pouco esfor¢o, que muitas criangas e adolescentes apenas
passam pela escola, mas ndo ganham o necessario dominio da
leitura. Em pesquisa realizada por Joly (2009), com criangas
do 5° ano do ensino fundamental (na época, 4* série), chegou-
se a triste conclusdo que a grande maioria dos alunos da

escola publica pesquisada ndo tinha alcangado — no 5° ano
— niveis satisfatorios de compreensao da leitura. Apenas para
que se tenha uma ideia dos resultados, basta citar que o pior
desempenho da escola particular analisada foi mais de 70%
superior ao melhor resultado da escola publica. Situagdo
também apontada por outro estudo realizado com alunos de
8° ¢ 9° anos (na época, 7* e 8" séries) de escolas publicas e
particulares (OLIVEIRA; BORUCHOVITCH; SANTOS,
2007).

E senso comum a necessidade de o aluno entender aquilo
que 1€ para que aprenda Historia, uma vez que boa parte do
contetdo da disciplina esta disponivel nos livros didaticos. A
compreensdo em leitura, nesse caso, esta ligada ao chamado
“letramento em historia”, conceito utilizado por Santos
(2008). Devemos lembrar, no entanto, que essa habilidade
¢ fundamental para o entendimento de todo material escrito
disponivel na sociedade.

Na area da Educacao, tem-se utilizado a palavra letramento
em substituicdo ou ampliagdo do conceito de alfabetizagao.
Segundo Soares (2004) a diferenciacdo entre essas palavras
surgiu em diversos lugares do mundo. Nos Estados Unidos e
na Franga, por exemplo, onde praticamente toda a populagao
¢ alfabetizada, constatou-se que, apesar disso, muitos nao
possuiam as competéncias para fazer uso da leitura e da
escrita. No caso do Brasil, a discussao sobre letramento surgiu
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do questionamento do conceito de alfabetizag@o. Sobre isso
nos diz Soares (2004, p.7).
verifica-se uma progressiva, embora cautelosa, extensdo do
conceito de alfabetizagdo em dire¢@o ao conceito de letramento:

do saber ler e escrever em direg¢do ao ser capaz de fazer uso da
leitura e da escrita.

Assim, alfabetizacdo refere-se ao dominio do codigo
de escrita/leitura e, nesse sentido, ¢ correta a expressao
“analfabeto”. O conceito de letramento que utilizamos aqui,
por outro lado, se refere a capacidade de leitura do mundo.
Assim, o letramento pode ser a consequéncia da alfabetizagao,
mas ndo pode ser reduzido apenas a codificacao/decodificagdo
as habilidades de
compreensdo dos diferentes textos existentes exigem esfor¢os

de textos escritos. Mesmo porque,
especificos; ler e compreender um poema ndo sdo o mesmo
que ler e compreender um enunciado de fisica, ou em nosso
caso, um documento historico.

Por isso, optamos pelo conceito de “letramento em
histéria” para fundamentar as atividades do curso de
Historia no ensino fundamental. Esperamos que os alunos
sejam capazes de ler e compreender o significado dos textos
que apresentamos a eles e que sejam capazes de extrair
informacdes relevantes desses textos. Essa ¢ a grande
reclamacao dos professores de todas as areas, a dificuldade
de seus alunos em compreender os textos de suas respectivas
disciplinas. No entanto, o letramento ndo pode ser objetivo
apenas da disciplina de Lingua Portuguesa, pois, em nosso
caso, os textos de Historia t€ém caracteristicas proprias. A
leitura de textos (em sentido amplo) historicos deve fazer
parte da agdo pedagodgica dos professores de Historia,
pois “[...] sem uma atividade de mediacdo por parte dos
professores, na leitura dos textos escritos, a tendéncia € que
os alunos apenas repitam as palavras desses textos, sem a
apreensao de seus significados” (SANTOS, 2008, p.3).

Entendemos, portanto, que o “letramento em histéria” ¢
um processo que envolve o reconhecimento da historicidade
dos textos de Historia. Sendo assim, essa perspectiva implica
em aceitar que os documentos histdricos articulam-se as
dimensoes politicas, ideoldgicas, econdmicas, culturais e
sociais. Por isso o abandono da perspectiva esquizofrénica
da divisdo da Histéria em contetidos estruturantes. A
vinculagdo exigida, muitas vezes, de que o contetido
especifico deva estar ligado a um conteudo estruturante
também especifico ¢ impossivel e desaconselhavel, pois ndo
ha como desvincular as dimensdes do discurso histérico, ou
seja, ndo existe real possibilidade de se estudar as relagdes
de poder, trabalho e cultura separadamente. A formagao do
aluno em Historia deve articular, na leitura dos textos, todas
as dimensoes, ou seja,

[...] o Letramento em Historia, ao articular essa formagdo,

possibilita o desenvolvimento de lentes (conceitos, por exemplo)

que contribuem para a diversificacdo e ampliacdo da leitura de
mundo realizada pelo leitor, pois os textos, em seus mais variados

suportes, deixam de ser vistos como neutros ou como portadores
de uma verdade absoluta (SANTOS, 2008, p.5).

Para essa “leitura do mundo” sdo necessarios os contetidos
especificos de Historia. Nao existem competéncias e
habilidades que possam ser adquiridas sem o devido contetido
vinculado a elas. Nao aceitamos a critica simplista que se
faz ao que se chama “conteudismo”. Cerri (2009, p.151),
apesar de afirmar a importancia da erudi¢do do professor,
opina “a centralidade do contetido — o conteudismo — priva
professor e aluno da reflexdo epistemologica, uma vez que
os contetidos sdo tomados como universalmente validos”.
Mas, o que significa exatamente uma postura conteudista? E
possivel reflexdo epistemologica sem o dominio do conteudo?
Poderdo professores e alunos refletirem sobre a escravidiao no
Brasil sem conhecer sua estrutura e processo? Deixamos as
respostas para outra oportunidade, uma vez que partimos do
pressuposto de que compreender o conteudo ¢ fundamental na
aprendizagem da Historia. Evidentemente que ja vai longe a
época em se desejava que os alunos tdo somente decorassem
datas e sequéncias de reis. Distante dessa limitada postura,
adotamos a seguinte defini¢ao de contetdo:

contetdos sdo os conhecimentos sistematizados, selecionados

das bases das ciéncias e dos modos de agdo acumulados pela

experiéncia social da humanidade e organizados para serem
ensinados na escola; sdo habilidades e habitos, vinculados
aos conhecimentos, incluindo métodos e procedimentos de
aprendizagem e de estudo; sdo atitudes e convicgdes envolvendo

modos de agir, de sentir e de enfrentar o mundo (LIBANEO apud
LELIS, 2001, p.48).

Dessa maneira, anteriormente a capacidade de leitura do
aluno, € necessario que o professor domine o contetido de sua
disciplina. Pois, como diz Candau (apud LELIS, 2001, p.51):

A competéncia basica de todo e qualquer professor ¢ o dominio

do conteudo especifico. Somente a partir deste ponto ¢ possivel

construir a competéncia pedagogica. Esta afirmagdo ndo implica

a existéncia de uma relag@o temporal de sucessdo, e sim de uma

articulagao epistemoldgica. E a partir do conteudo especifico, em

intima articulagdo com ele, que o tratamento pedagogico deve
ser trabalhado.

A compreensdo dos contetidos, previamente dominados
pelo professor, por parte dos alunos é o objetivo essencial
das aulas de Historia. Certamente, o resultado dos esforgos
de professores e alunos em ensinar e aprender Historia
tem multiplos determinantes. Diversos fatores afetam o
cotidiano em sala de aula. Desde a vida familiar do aluno
até as imposigdes governamentais. Nesse texto, limitamos
nossas preocupagoes a relagdo entre a capacidade leitora e o
desempenho na disciplina de Historia.

2 Material e Métodos

Para o levantamento do “nivel” da capacidade leitora dos
alunos, € necessaria a utilizacdo de um recurso cientifico de
facil manejo (SANTOS, 2004) em uma escola publica, como
¢ 0 nosso caso. Por isso optamos pelo Sistema Orientado de
Cloze.

Nessa diregdo, o procedimento de Cloze tem se destacado

pela sua utilidade tanto para o diagnéstico como para o
desenvolvimento da compreensdao em leitura. Além de unir os
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aspectos de praticidade e economia de tempo e recursos, varias
pesquisas tém demonstrado sua eficacia no alcance dos objetivos
pretendidos [...] (SANTOS, 2004, p.216).

A validade do procedimento Cloze ¢ atestada por varios
estudos cientificos: Giangiacomo e Navas, 2008; Joly, 2009;
Joly e Istome, 2008; Oliveira, Boruchovitch e Santos, 2007;
Santos, 2004; Santos, Sisto ¢ Noronha, 2010, entre outros.
O procedimento Cloze consiste na aplica¢do de um texto
do qual se suprimem alguns vocabulos e se pede ao leitor
que preencha os espagos. Em geral, utiliza-se retirar todo
quinto vocabulo, mas hé varia¢des dependendo do interesse
do pesquisador. O método Cloze, porém, também tem sido
visto como apropriado para o desenvolvimento da capacidade
leitora e ndo apenas como um instrumento de diagnostico
(SANTOS, 2004).

Utilizamos, neste estudo, o teste Cloze tradicional,
ao invés de limitarmos o instrumento a uma sé classe de
palavras, por exemplo. Foram realizados dois testes, em datas
distintas para verificar possiveis distor¢des. A participagdo
dos alunos na pesquisa foi autorizada pelos pais por meio
da assinatura um termo de “consentimento informado”. Em
cada aplicagdo, utilizamos um texto literario diferente, mas
adequado a faixa etéria dos alunos pesquisados. O primeiro
possuia 366 palavras ao todo e o segundo, 332 palavras. No
primeiro dia, utilizamos o texto “Velha Contrabandista”, de
Stanislaw Ponte Preta e, no segundo dia, a cronica “Na Fila
da Liberdade”, de Prata (2004). Em ambos os casos retiramos
0 quinto, o décimo, o décimo quinto vocabulo, assim por
diante. As lacunas eram todas do mesmo tamanho. O total
de lacunas, somados os dois textos, foi de 123, sendo esse,
portanto, o nimero maximo de acertos. Em nosso estudo,
realizamos uma corregdo literal das respostas. Optamos
por textos literarios e ndo textos de Historia porque esse
¢ o procedimento que mais encontramos nos trabalhos
consultados. Em outra oportunidade poderemos testar uma
variagdo do procedimento, com o objetivo de verificar sua
aplicabilidade com textos proprios da disciplina de Historia,
uma vez que foram

[...] encontradas diferencas de desempenho no teste de Cloze

relacionadas com o assunto abordado no texto. Isso levou a

crer que a familiaridade com o assunto aumenta a probabilidade

de acerto das respostas dadas, introduzindo uma variavel

interveniente na comparag¢do dos desempenhos (CUNHA, 2006,
p-50).

Para a analise dos resultados consideramos a seguinte
classificacdo: o nivel de frustracdo corresponde a um total
de acertos de até 40%; o nivel instrucional, entre 41 ¢ 56%
e o nivel independente corresponde ao total de acertos
superior a 57%, conforme Bormuth (apud SANTOS, 2004) e
Cunha (2006). O primeiro nivel corresponde aos alunos que,
poderiamos sugerir, sdo alfabetizados, mas nao letrados. O
nivel instrucional corresponde ao leitor que precisa de algum
auxilio para compreender o texto (CHENE; VIOLETTE;
JACKSON, 2008), ou seja, estaria a caminho do letramento.

SILVA, F.L.

Ao ultimo nivel, o independente, pertenceriam os alunos que
atingiram o nivel de letramento apropriado para a faixa etaria.

Foram pesquisados 26 alunos, sendo 10 meninos ¢ 16
meninas de um sétimo ano de um tradicional colégio da
cidade de Londrina/PR. A idade da maioria dos alunos variou
entre 11 e 12 anos, sendo que apenas uma aluna possuia 13
anos; o que significa que a relagdo idade/série estd, nessa
turma, dentro da expectativa. A pesquisa foi realizada
entre os dias 23/02/2011 e 03/03/2011, na sala de aula e as
aplicagdes duraram cerca de 40 minutos cada uma. A escolha
desses alunos ocorreu por conveniéncia. A amostragem por
conveniéncia é aquela realizada, como o nome aponta, porque
¢ mais conveniente ao pesquisador. E 0 nosso caso, pois o
pesquisador leciona para essa turma. Apesar das limitagdes
desse tipo de procedimento, Santo (1992, p.74) afirma que
um “pesquisador educacional ndo teria boas razdes para
ndo considerar a turma a qual estd dando um curso uma
conveniente amostra para uma pesquisa [...]”.

3 Resultados e Discussao

O melhor resultado obtido foi de uma menina, 75
acertos (60,97%) e o pior resultado foi de um menino, 39
acertos (31,70%). A média dos acertos foi de 58,58 acertos
(47,63%). A média de acertos das meninas (49,28%) foi
superior ao aos meninos (44,96%). Apesar da limitagdo da
possibilidade de generalizagdo desses resultados devido
a amostragem por conveniéncia, o melhor desempenho
das meninas na compreensdo de leitura confirma estudos
anteriores que utilizaram o procedimento Cloze, (CUNHA,
2006; JOLY; ISTOME, 2008; SILVA; SANTOS, 2004); e
também os resultados de avaliagdes oficiais (BONAMINO;
COSCARELLI; FRANCO, 2002).

Na analise dos resultados utilizando-se os niveis previstos
pelo procedimento Cloze, foi observado que 19 alunos
(73,08%) encontram-se no nivel instrucional, ou seja, precisam
do auxilio do professor para a compreensdo do texto. Apenas
11,54% (3 meninas), obtiveram resultados compativeis
com a leitura independente; sendo que nenhum menino foi
classificado nesse nivel. No nivel de frustra¢ao, localizaram-
se 4 alunos (15,38%) — dois meninos e duas meninas. A titulo
de comparagdo podemos citar o estudo realizado por Joly
(2009) com 500 participantes de 5 escolas publicas e uma
particular do interior do estado de S3o Paulo. O resultado
da escola particular foi de 59,44% de acertos e das escolas
publicas 20,89%, em média. Portanto, desconsiderando a
diferenca de séries de ambos os estudos, temos o resultado
dos alunos do colégio estudado (47,63%) em um lugar entre a
escola particular e as publicas estudadas por Joly.

Para comparar esses resultados e o desempenho em
Historia, utilizamos as médias anuais desses alunos no ano
letivo anterior. Pudemos, entdo, perceber que existe uma
relagdo entre a competéncia em leitura e os resultados na
disciplina de Historia, nessa turma. Tais resultados, apesar do
numero pequeno de participantes, parecem reforgar aqueles
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obtidos por Silva e Santos (2004) que analisaram a relagao
entre a compreensao em leitura e o desempenho académico de
alunos universitarios. Segundo esses autores, as “comparacdes
propostas entre rendimento médio e os escores do Cloze
apontaram para um indice de correlagdo positiva entre as duas
variaveis [...]” (SANTOS; SILVA, 2004, p.462).

Utilizando a Correlagdo de Spearman, podemos concluir
que ha uma correlagdo positiva (r=0,792) significativa entre
a competéncia leitora, medida pelo procedimento Cloze e
o desempenho na disciplina de Historia, representado pela
média anual dos alunos estudados, no ano anterior. Em outras
palavras, quanto melhor o aluno 1€, mais assimilacdo tera
com a leitura de textos de Historia e, provavelmente esse
comportamento se repetird em outras disciplinas também.

O que esses resultados representam e poderiam auxiliar na
melhora no ensino de Historia? Em primeiro lugar, a pesquisa
demonstrou que existem evidéncias da necessidade de que os
alunos tenham competéncia leitora para a compreensdo da
Historia. Portanto, cabe aos professores de Historia promover
atividades em sala de aula que levem os alunos ao nivel de
leitores independentes.

Uma segunda informacdo importante que podemos obter
dos dados coletados ¢ a identifica¢do dos alunos com maiores
dificuldades em leitura. Em nosso caso, os dois meninos e as
duas meninas que se revelaram no nivel da frustragao, mesmo
estando ja na sexta série. E interessante notar nesse caso que as
médias em Historia acompanharam o resultado do teste Cloze.
O aluno A, de pior desempenho obteve média 4,4 em Historia
e acertou apenas 39 palavras no teste; logo em seguida a aluna
B com 6,4 ¢ 46; a aluna C com 6,5 ¢ 48; ¢ aluno D com 7,1 ¢
49. Logo, sao os fatos que auxiliardo o professor de Historia
envidar esforcos especiais a esses alunos, mesmo que se
verifique a ocorréncia de outras limitagdes cognitivas.

As duas conclusdes anteriores nos levam a pensar que o
teste Cloze possa ser utilizado de forma eficiente na avaliagado
diagnostica dos alunos no inicio do ano letivo. Mas nao apenas
iss0, o teste poderia ser aplicado ao longo do ano como forma
de avaliagdo do progresso do desempenho dos alunos. Isto
serviria ndo apenas ao professor de Historia, mas a propria
escola, caso o teste fosse institucionalizado.

O resultado de uma das alunas nos chamou a atengdo. A
aluna E, Gnica com 13 anos na amostra, fazendo a sexta série
pela segunda vez, obteve média anual em Histdria no periodo
anterior 4,4. No entanto, no teste Cloze, acertou 70 palavras,
o segundo melhor resultado. Isto ¢ uma demonstragdo de
que outros fatores podem determinar o desempenho além
da capacidade leitora. Talvez motivagdes familiares ou
emocionais. Mesmo nesse caso, o teste Cloze mostrou-se
importante, pois com esse dado em maos o professor e a
equipe pedagdgica da escola podem investigar os motivos
do baixo desempenho da aluna e planejar a¢des que possam
auxiliar a aluna a supera-los.

Quanto as limitagdes do estudo, podemos apontar o
reduzido mimero de alunos investigados. Porém, conforme

apresentamos anteriormente, os nossos resultados parecem
convergir com aqueles obtidos por outros pesquisadores.
Como proposicao para futuros estudos, indicamos a
possibilidade de os professores utilizarem diferentes tipos
de textos, representantes de conteudos diversos, conforme as

disciplinas escolares presentes nas escolas brasileiras.

4 Conclusao

Os educadores, de modo geral, esperam que os alunos
leiam e compreendam os textos apresentados a eles. Em outras
palavras, eles devem ser capazes de extrair informagdes desses
textos. Essa, alias, ¢ uma das grandes reclamagdes em todas as
areas, como ja dissemos anteriormente. Investigar, portanto,
a habilidade leitora de alunos é fundamental para iniciarmos
processos de melhoria do processo ensino/aprendizagem.

Mesmo considerando que o Teste Cloze seja apenas um
instrumento diagnostico do nivel de compreensdo de leitura, e
nao um método de aprimorar tal habilidade podemos concluir
que se trata de um importante mecanismo para os professores
pensarem propostas de atividades cotidianas que levem os
alunos ao letramento, inclusive em Historia.

Ainda devemos ressaltar a importancia dos professores
serem, também, bons leitores. Essa caracteristica é essencial
para que se transmitam boas técnicas de leitura aos alunos.
Interessante, pois, seria um estudo futuro que verificasse
a capacidade leitora de professores e que comparasse, por
exemplo, com o desempenho de seus alunos.

O método Cloze, portanto, revelou-se uma atividade de
simples execugdo e interpretagao, facilitando sua aplicagao em
escolas publicas, em geral, carentes de recursos. Com ele, a
escola estaria desempenhando um papel ativo na resolugdo do
problema da capacidade leitora dos alunos, ou seja, elevando
a quantidade de alunos letrados — e nao apenas alfabetizados
— capazes de ler e compreender os conteudos que devem ler.
Inclusive aqueles propostos pela Historia.
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