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Resumo

Mudangas tecnologicas refletem positivamente na educacgdo escolar e, nesse contexto, a fotografia tem sido usada para fomentar o registro e
o debate da questdo ambiental. Esta investigac@o teve o objetivo de avaliar o uso de fotografias de natureza, relacionando-as a compreensao
da biodiversidade do Pantanal e da regido de Bonito, pressupondo a influéncia positiva no aprendizado e na retengdo de contetido. Para tal
avaliagdo, foram realizadas palestras com e sem uso de imagens em quatro escolas da rede publica de Mato Grosso do Sul, duas em Coxim e
duas em Bonito. Foram entrevistados 614 alunos do Ensino Médio, com aplicagdo de questionarios apds as palestras. O grupo que teve acesso
as imagens somou 74,46% de acertos contra 66,26% de acertos do grupo que ndo o teve. Por meio dos resultados obtidos, depreende-se que a
fotografia ¢ um recurso educativo que pode ajudar na assimila¢@o dos contetdos.

Palavras-chave: Educagdo Ambiental. Percepcdo. Fotografia de Natureza. Brasil.

Abstract

Technological changes reflect positively in school education.In this context, photography has been used to promote the registration and
discussion of environmental issues. This research aimed to evaluate the use of nature photographs, relating them to the understanding of
the biodiversity of the Pantanal and Bonito region, assuming a positive influence on learning and retention of contents. For this evaluation,
lectures were hold with and without the use of images in four public schools in Mato Grosso do Sul State, two in Coxim and two in Bonito.
We interviewed 614 high school students, with surveys after the lectures. The group that had access to the images amounted 74.46% against
66.26% of hits for the group who had not had access to the images. According to the results, it assumes that photography is an educational

resource that can help in the assimilation of content.

Keywords: Environmental Education. Awareness. Nature Photography. Brazil.

1 Introducio

O planeta tem sofrido profundas modifica¢des ambientais,
sobretudo com a nefasta combinagdo de crescimento
populacional e conversdo de areas naturais em terras para
agropecudria. Pressdes deletérias aos ambientes naturais se
acentuaram a partir da Revolu¢@o Industrial e parecem ser
resultado do aumento de demandas da crescente populagdo
humana e da emissdo de gases industriais e automotivos,
e também da ocupacdo de areas naturais, com extensas
conversdes de habitats florestais para areas abertas, que
antes serviam como pontos ou zonas de resfriamento e
regulacdo climatica. Trata-se do reflexo direto do modelo de
desenvolvimento que caracteriza o mundo civilizado, que usa a
natureza como provedora de recursos e energia (MONTEIRO,
2004; DIAMOND, 2005; GORE, 2006).

Nesse cenario, figuras do assim chamado progresso
sempre foram mais valiosas do que as imagens de florestas
densas e intactas. Todavia, o custo esta sendo alto e, aos
poucos, a natureza tem demonstrado sinais de que ¢ impossivel
suportar toda sorte de maus-tratos cometidos pelo homem.
Desmatamentos, queimadas, ocupagao irregular de solos, uso
descontrolado de agrotdxicos e outros produtos quimicos sdo

exemplos cujos resultados estdo sendo sentidos até mesmo
por aqueles que nunca fizeram uso direto desses produtos ou
estratégias (DIAMOND, 2005).

Como contraponto, o processo educativo tem sido um
eloquente instrumento de alerta e mobilizacdo e deve operar
em diversos setores para sensibilizar a sociedade sobre
as questdes ambientais, de tal modo a produzir respostas
e transformagdes. Morin (2006) alerta que ¢é necessario
promover o conhecimento que assimile os problemas globais
e fundamentais para neles inserir os conhecimentos setoriais
e locais, sendo esse atributo um dos principais objetos da
educacaio.

Adicionalmente, pode-se observar que em diferentes
setores sociais existe uma forte tendéncia em reconhecer
o processo educativo como condigdo basica de provocar
mudangas e alterar o atual quadro de degradagdo ambiental.
Independentemente do modelo adotado para explicar o
presente estado de agressdo a natureza, o processo educativo
¢ continuamente apresentado como possibilidade de alteracao
desse quadro, isto €, como agente eficaz de transformag@o.
Muitas vezes, a contribuicdo do processo educativo para as
mudancas almejadas ¢ de tal forma supervalorizada, o que
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leva facilmente a idealizagio ou a mistificagio (BERTE,
2004).

A relagdo entre natureza e educagdo para a cidadania
assume um papel cada vez mais desafiador e necessario,
demandando por senso de urgéncia e incorporagdo de novos
saberes e técnicas que possibilitem uma aprendizagem
mais efetiva (RAMOS; CARVALHO; DINIZ, 2009). Para
Dias (2000), a Educacdo Ambiental - EA, ¢ um processo
permanente, no qual os individuos e a comunidade tomam
a consciéncia do seu ambiente e adquirem conhecimentos,
valores, habilidades, experiéncias e determinacao.

A abordagem ambiental na escola passa a ter um papel
articulador dos conhecimentos entre as diversas disciplinas,
nas quais os conteudos sdo ressignificados. Apa (2006)
aponta como uma das dificuldades a ser trabalhada em EA
a necessidade da utilizacdo de métodos e procedimentos
didaticos que sejam interdisciplinares. Ressalta, ainda, que
os materiais didaticos frequentemente mostram-se deficientes
e pouco condizentes com agdes de Educagdo Ambiental.
Silveira e Alves (2008) citam que as atividades vinculadas a
EA, tanto na educacgdo formal como no processo educativo
ndo formal, foram iniciados no Brasil por volta da década
de 1970 e tiveram como resultado a produgdo de diversos
materiais, como cartilhas, panfletos, folders, jornais, folhetos,
jogos e livros didaticos.

A proposta de EA desdobra uma sequéncia de atividades
que se interligam o tempo todo. Promovem a interagdo
de diferentes modalidades de ensino, conectam cursos de
formagao diversos e devem estimular foruns e seminarios
abertos dedicados a estudos de aprofundamento em alto nivel.
As pesquisas teoricas, investigagdes documentais e pesquisas
empiricas de campo devem ainda passar por um processo
de “traducdo de linguagem de textos”, do cientifico para o
didatico em diferentes niveis de compreensdo, estimulando
a preparagdo de materiais didaticos de divulgagdo de
conhecimentos sobre a natureza e de alternativas de interacao
social com o ambiente (BRANDAO; OLIVEIRA, 2002).

Almeida, Bicudo e Borges (2004) afirmam que a dinamica
escolar, as caracteristicas de forma¢do e de condigbes de
trabalho, bem como a falta de material pedagogico apropriado
para a abordagem em EA, sdo fatores que podem dificultar a
formagdo do cidaddo.

Diante da nova realidade em que se vive, a escola sofre
modificagdes internas que afetam curriculo, professores,
alunos e metodologias. Por sua vez, esses componentes
devem adequar-se as mudancas. A presenca das tecnologias
de informacdo e comunicagdo e dos mais variados recursos
tecnoldgicos, influenciam novos paradigmas e novas praticas
educacionais (BRITO; MOREIRA; SCHNEIDER, 2007).

Para Jacobi, Tristdo e Franco (2009) as praticas
ambientalmente sustentaveis nos apontam para propostas
pedagogicas centradas na criticidade e na emancipagao dos
sujeitos, com vistas a mudanga de comportamento e atitudes,

ao desenvolvimento da organizagdo social e da participacao
coletiva. Segundo Mussoi (2008), a sociedade contemporanea
passa por um processo de transformacgdo jamais visto na
historia da humanidade, que exige constante contato com
as diferentes tecnologias, principalmente aquelas voltadas
para as areas eletronicas e da informatica, tipicas da era
digital. Para Brigidi (2009), a transmissdo de informagdo
consiste em um processo relacionado a comunicagdo com
0 objetivo principal de adquirir conhecimento e para que
haja essa expansdo de conhecimento, s3o necessarias fontes
de informacao. Com uma quantidade maior de informacdes
disponivel, a aprendizagem pode se dar de forma mais rapida,
ou seja, existe a possibilidade de aprender mais em menos
tempo.

O acesso a informagao ¢ a via mais objetiva no processo
educativo. Em um pais de dimensdes continentais como o
Brasil, atecnologia torna-se importante ferramenta, permitindo
a varias escolas e centros educacionais o acompanhamento
da modernidade no que se refere a educag@o, principalmente
para aqueles alunos que residem fora dos grandes centros
(FRANCO; EIZEMBERG; LANNES, 2006). As mudangas
tecnologicas tém um impacto cada vez maior na educagdo
escolar e na vida cotidiana. Ndo se pode mais ignorar a
presenca do computador, do celular multifuncao e tablets, que
sao veiculos de informagao e de comunicagdo nos processos de
aprendizagem (ROBERTS, 2005). Esses elementos reforcam
a ideia de que o professor e o livro didatico deixaram de ser
as unicas fontes de conhecimento. Inserir tais elementos em
praticas educativas representa estar coeso com a realidade de
muitos jovens. A facilidade com que a atual geracao lida com
essas tecnologias pode ser utilizada, e com bons frutos, para
atividades educacionais (BRITO; MOREIRA; SCHNEIDER,
2007).

O aluno precisa ser inserido no complexo universo dos
problemas ambientais, dado por uma visao de conhecimento e
significados sociais, cujos repertorios pedagdgicos devem ser
amplos e interdependentes, visto que a questdo ambiental ¢ um
problema hibrido, associado a diversas dimensdes humanas
(JACOBI, 2003). Fatores como humor, clareza, utilidade e
didatica podem ou ndo tornar as aulas agradaveis. O papel do
professor é cada vez mais distinto e muda com as tecnologias.
Pode-se dizer que a informagdo ¢ o conhecimento estdo em
toda parte, mas as boas perguntas ndo. O Google, por exemplo,
ndo oferece perguntas, apenas respostas. O papel de ser
educador esta cada vez mais relacionado aos questionamentos
apropriados, a capacidade critica e a habilidade de interpretacao
das informagoes. Ao incorporar as respostas dos aprendizes, é
possivel tecer temas mais criativos e gerar, assim, aulas mais
agradaveis e instigantes. E fundamental ensinar esse papel ao
professor, mas, lamentavelmente, a esséncia do treinamento
dos professores ndo muda ha mais de 100 anos (MORAN,
2009).

Com o advento do microcomputador e as recentes
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facilidades de aquisi¢do dessas maquinas, seguido pelos
avangos nos softwares direcionados a educagdo, muito se
fala da utilizagdo das novas midias e sua aplicabilidade no
contexto educacional. O estimulo a aprendizagem ¢ reflexo,
entre outros, das técnicas e midias que os professores adotam
ao ministrarem suas aulas. Ndo € possivel pensar no ensino
formal sem associd-lo ao uso das tecnologias disponiveis em
cada momento historico. Elas foram e sao utilizadas na vida
escolar (MOTA; SCOTT, 2014). As revolugdes tecnologicas
revelam ao longo do tempo desafios a educagdo, mas trazem
também aparatos e informagdes que devem ser vistos como
solugdes, ajudando o professor a transmitir conhecimento de
uma forma mais dindmica e prazerosa para o aluno, tornando
assim o processo mais eficaz.

Corroboram com isso os projetos criados pelo Ministério
da Educagao - MEC, com investimentos no treinamento e na
qualificagdo dos professores e na compra de equipamentos de
informatica. Desde 2008, esses projetos tém possibilitado o
contato de alunos e professores com metodologias inovadoras
(TERRA, 2012) de facil compreensdo, como o material
pedagdgico elaborado pelo professor indiano Salman
Khan, disponiveis na pagina da Fundacdo Lemann (www.
fundacaolemann.org.br), cujo sucesso mundial se da pelo fato
de Khan conseguir explicar de maneira clara e simples seu
raciocinio para a resolug@o dos problemas propostos (RATIER,
2012). Com a incorporacdo das tecnologias de informacao e
comunicagdo, em especial a internet, ao processo de ensino-
aprendizagem, ¢ fundamental uma agdo sistematica de
planejamento ¢ a implanta¢do de novas estratégias didaticas
e metodologias de ensino-aprendizagem. Essa combinagao de
conceitos compde um quadro promissor de potencialidades do
ensino moderno. Em uma situagao especifica de aprendizagem
vivenciada por pessoas reais assumindo papéis concretos de
alunos, docentes, pesquisadores ou apoiadores, com base em
recursos e tecnologias disponiveis no mercado, esses conceitos
foram cotejados a ponto de se verificar sua pertinéncia a
realidade educacional (FILATRO; PICONEZ, 2004).

Atualmente, os professores tém a disposicdo midias
diferenciadas que lhes permitem diversificar ¢ dinamizar as
aulas, que facilitam o envolvimento e o aprendizado de seus
diferentes tipos de alunos. Souza e Lopes (2002) afirmam que
o uso de imagens no contexto escolar ¢ fruto das exigéncias
do mundo contemporaneo, em constante mutacdo. Em um
planeta dominado pelas imagens, as fotografias devem ser
entendidas como uma escrita atual do homem, sendo mediada
por tecnologias de facil acesso nas diferentes plataformas
disponiveis (ROBERTS, 2005). O uso de projetores do tipo
datashow se tornou relativamente comum nas salas de aulas e,
em consequéncia disso, aumentou o uso de imagens utilizadas
como complemento das explanagdes habituais. O assim citado
método “GLS” — giz, lousa e saliva — ganhou uma contribui¢do
expressiva. Todavia, a relagdo entre representagao e realidade,
expressa nas ilustragdes cientificas e didaticas, ¢ complexa e
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sua analise ndo pode ser abstraida de um olhar especializado
para as imagens presentes na divulgacdo da ciéncia e na
educagdo (BRUZZO, 2004).

Para Jacobi (2003), os professores devem estar cada vez
mais preparados para reelaborar as informagdes que recebem,
a fim de poderem transmitir e decodificar para os alunos a
expressao dos significados sobre o ambiente e a ecologia
em suas multiplas determinagdes e intersecgdes. E a analise
de imagens contribui fortemente para o desenvolvimento
alunos

intelectual, uma

qualificada

aprimorando nos
analise

inteligéncia
como visual, que complementa
competéncias tradicionais como o ler, escrever e contar
(ABRANTES, 1999).

De modo especifico, as modernas tecnologias de ensino
devem ser utilizadas em estratégias para EA e divulgagao
do conhecimento cientifico relativos a biodiversidade. O
Brasil ¢ primeiro signatario da Convengao sobre Diversidade
Biologica da ONU - CDB, que trata do uso ¢ da conservagao da
biodiversidade em varias escalas e tem seus paises membros
governados pela Convengo das Partes - Convention of the
Parties — COP. Em reunido promovida pela Organizacdo das
Nagdes Unidas (COP 10) realizada no Japao em 2010, na
cidade de Nagoya, na provincia de Aichi, os paises membros
da CDB definiram 20 metas, chamadas Metas de Aichi, a
serem cumpridas por todas as nagdes até 2020, sendo que
cada pais devera adequa-las a sua realidade e estabelecer sua
propria meta. Cabe ressaltar, ainda, que a Organizacdo das
Nagdes Unidas - ONU declarou a década de 2011-2020 como
a “Década da Biodiversidade” e dentre as agdes previstas estao
a ampliacdo da compreens@o publica do tema por diferentes
segmentos sociais (ONUBR, 2011).

A presente investigagdo ¢ endossada pelas ideias contidas
na Meta 19 das Metas de Aichi, no sentido de fomentar
a criagdo e utilizacdo de recursos didaticos, com uso de
fotografias e imagens, aplicado ao ensino de ciéncias e
biologia, visando o cumprimento da referida meta. Na qual,
até 2020, conhecimento, base cientifica e tecnologias ligadas
a biodiversidade, seus valores, funcionamento, situa¢do
e tendéncias, e as consequéncias de sua perda terdo sido
melhorados, amplamente compartilhados e transferidos, além
de aplicados (WEIGAND JUNIOR; SILVA; SILVA, 2011)

Ainda nesse contexto, as praticas educativas devem
apontar para propostas pedagogicas centradas na mudanga
de habitos, atitudes e praticas sociais, desenvolvimento de
competéncias, capacidade de avaliagdo e participacdo dos
educandos (JACOBI, 2005).

Branddo e Oliveira (2002) fazem uma analogia da
producdo cientifica a uma pedra atirada em um remanso no rio.
As ondas que se formam do encontro da pedra com a 4gua sdo
uma sequéncia de circulos de interlocutores de documentos
de original vocagdo cientifica. Quanto mais proximo e menor
o circulo, maior a afinidade cientifica com o tema. Porém,
quanto mais pessoas se atingem nos circulos externos e
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distantes, espera-se que maior seja o aproveitamento do
contetudo elaborado. A fotografia pode ser um bom exemplo
disso. Mesmo que ndo tenha sido criada para determinado
fim, ¢ possivel estender suas informagdes a um publico
diversificado, que ndo aquele de uma area especifica.

Alunos somente poderdo estar preparados para os
desafios futuros se, ao longo da vida escolar da educagdo
basica, forem preparados para explorar suas maximas
potencialidades. Para tanto, precisam adquirir conhecimentos
para, sincronicamente, desenvolver uma gama de habilidades
que os habilitem plenamente em tarefas necessarias. Nessas
tarefas, pode-se destacar a leitura, escrita, matematica
e ciéncias, complementadas por outras que se mostram
também necessarias, como capacidade de resolver problemas,
pensamento critico, comunicagao interpessoal, colaboragio e
trabalho em equipe (MOTA; SCOTT, 2014).

Assim o presente artigo teve como objetivo avaliar a
compreensdo dos elementos da biodiversidade da regido do
Pantanal e da regido de Bonito, Mato Grosso do Sul, junto
a alunos do Ensino Médio da rede estadual, por meio de uso
de imagens fotograficas digitais permeadas de conceitos de
biodiversidade e ecologia.

2 Material e Métodos

Foram realizadas apresenta¢des multimidia em 24 turmas
diferentes, abrangendo 614 alunos do primeiro, segundo
e terceiro anos do Ensino Médio regular de quatro escolas
estaduais em dois municipios de Mato Grosso do Sul: Pedro
Mendes Fontoura - PMF e Viriato Bandeira - VB, no municipio
de Coxim e Luiz da Costa Falcio - LCF e Bonifacio Camargo
Gomes - BCG, em Bonito. As escolas foram escolhidas por
serem as unicas a ofertarem o Ensino Médio regular aos
alunos em seus municipios.

Os municipios tém em comum as atividades turisticas
envolvendo atrativos naturais. Coxim € o maior municipio
da regido norte de Mato Grosso do Sul, situado na borda
setentrional da Bacia do Alto Paraguai, ¢ um centro econdmico
e turistico regional, sendo nacionalmente conhecido por
abrigar diversos icones paisagisticos e atrativos de pesca. A
cidade de Bonito, por sua vez, esta localizada no oeste do
estado, sobre o Planalto da Bodoquena (Serra da Bodoquena)
e Depressio do Miranda. Polo do ecoturismo em nivel
mundial, suas principais atragdes sdo as paisagens naturais,
os mergulhos em rios de aguas transparentes, as cachoeiras,
grutas, cavernas ¢ dolinas, sendo o principal municipio que
integra o complexo turistico do Parque Nacional da Serra da
Bodoquena, que tem grande potencial turistico.

\

As escolas pertencem a rede publica estadual de
ensino, recebendo alunos das zonas rural e urbana daqueles
municipios. Contam com salas de aula, laboratorios de
informética, quadras de esporte e setor administrativo
adequado as atividades de ensino.

Os alunos foram divididos em dois grupos, respeitando-se

uma divisdo prévia e original de cada institui¢@o participante.

Com base em escolha aleatéria, um grupo teve acesso a
apresentacdo multimidia, com dura¢do de 13 minutos, com
fotografias e imagens de natureza relacionadas ao contetido
(Figura 1).

Figura 1: Aspecto visual de um slide da apresentagdo utilizada
para os grupos que tiveram acesso as imagens em escolas publicas
de Bonito e Coxim, Mato Grosso do Sul
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O outro grupo teve acesso apenas a apresentagdo com uso

Fonte: Os autores.

de linguagem escrita e oral (Figura 2). O contetido ministrado
foi o mesmo para os dois grupos, diferenciado apenas
pelo modo de exposigdo, “com” e “sem” uso de imagens
fotograficas.

Figura 2: Aspecto visual de um slide da apresentagdo utilizada
para os grupos que ndo tiveram acesso as imagens em escolas
publicas de Bonito e Coxim, Mato Grosso do Sul

como se 0 nosso pais fosse uma
grande aquarela de multiplas cores e

formas

Fonte: Os autores.

Visando a homogeneidade dos resultados, optou-se por
padronizar a apresentacdo em um video, confeccionada pelo
software Windows Movie Maker, utilizando-se computador
portatil, projetor multimidia e duas caixas de som de tamanho
pequeno. Dessa forma, todos os educandos tiveram acesso ao
mesmo nivel de informacdes, sem que houvesse alteracdes
por parte do modo de exposicdo do conteudo, ou seja, todos
foram agraciados da mesma forma, em se tratando de tempo
de explanacgdo, termos utilizados e contetido ministrado.

Para que ndo houvesse prejuizo de aprendizagem ao grupo
B, exposto a apresentagdo com uso apenas da linguagem
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escrita, ao final da avaliagdo desse grupo foi oferecida a
apresentacao com uso de fotografias e imagens de natureza.

Ao final de cada apresentagdo foi aplicado questionario
com dez perguntas relacionadas ao tema abordado para
que pudesse ser depreendido o nivel de aprendizagem. Os
questionarios foram formulados com base no texto de apoio,
sendo seis questdes relacionadas com biodiversidade e ecologia
de forma geral (conceitos e defini¢des), quatro relacionadas
com biodiversidade regional, sendo duas sobre Bonito e duas
sobre o Pantanal. A décima primeira questdo serviu para que
pudesse ser mensurada, segundo o entendimento dos alunos,
a importancia, ou nao, do uso de fotografias e imagens na
compreensao do tema abordado. A avaliagao foi feita de forma
individual e sem consultas, com tempo de 15 minutos.

A escolha das turmas para participacdo das apresentacdes
e entrevistas foi feita de forma aleatoria, respeitando-se
o fato de que seriam duas turmas por série, ou seja, dois
primeiros anos, dois segundos e dois terceiros, de acordo
com a disponibilidade da escola, independentemente da
nomenclatura da turma ou nimero de alunos.

A anélise dos dados foi realizada pelo numero dos acertos
para cada grupo de questdes (com imagens e sem imagens). A
questdo que trata da importancia, ou nao, do uso de imagens
foi analisada individualmente. Os resultados foram testados
quanto a significancia com um teste y2 considerando o nivel de
significancia 0,05. Para a analise estatistica foram considerados
os resultados como um todo para os grupos que fizeram uso de
imagens e para os que nao fizeram uso de imagens.

A distribuicdo de idades foi de 14 a 37 anos, sendo a
maioria na faixa dos 15 (20,68%), 16 (29,64%) e 17 anos
(21,50%) (Quadro 1).

Quadro 1: Distribui¢do da idade dos alunos em escolas publicas
de Bonito e Coxim, Mato Grosso do Sul

Viriat.o Pedro M.| Luiz ~C Bonifacio Total %

Bandeira|Fontoura| Falcdo |C. Gomes
14 4 13 13 8 38 6,19
15 32 31 37 27 127 | 20,68
16 44 52 49 37 182 | 29,64
17 24 57 18 33 132 | 21,50
18 6 21 33 15 75 12,21
19 3 3 21 7 34 5,54
20 - 1 5 7 1,14
21 - - 3 3 0,49
22 - - - 2 2 0,33
23 - - 2 2 4 0,65
25 - - 2 - 2 0,33
26 - 1 2 - 3 0,49
27 - 2 - - 2 0,33
28 - - 2 - 2 0,33
37 - - 1 - 1 0,16
Total| 113 181 184 136 614 | 100%

Fonte: Dados da pesquisa.

3 Resultados e Discussio
Uma vez que os questiondrios eram do tipo fechado, de
multipla escolha, ndo foi observada nenhum tipo de alteragao
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que pudesse ser relacionada com a idade ou periodo de
estudo dos entrevistados, corroborando com Borges, Aranha
e Sabino (2010), que obtiveram resultados semelhantes entre
alunos da Educacgdo de Jovens ¢ Adultos - EJA e alunos das
7* e 8" séries. Embora pertencessem a séries diferentes (1°,
2° ¢ 3° anos do Ensino Médio), foram instruidos de que o
material para as respostas estaria contido nas apresentagoes,
eles estudado

independentemente do contetido  por

regularmente, evitando assim prejuizos aos objetivos
dessa pesquisa. Os resultados das respostas das questdes
apresentadas aos alunos estdo no Quadro 2, para os alunos das
escolas de Coxim e no Quadro 3, para os alunos das escolas

de Bonito.

Quadro 2: Numero de acertos e erros para as escolas do
municipio de Coxim, para os grupos com uso de imagens (CI) e
sem uso de imagens (SI)

Escola Viriato Bandeira Pedro Mendes Fontoura
CI (57) SI (56) CI (90) SI (91)
QuestaolAcerto|Erro|Acerto| Erro | Acerto|Erro|Acerto| Erro
1 45 12 53 3 83 7 80 11
2 51 6 52 4 86 4 70 21
3 45 12 | 49 7 84 6 59 32
4 54 3 46 10 79 11 80 11
5 45 12 18 38 59 31 43 48
6 46 11 32 24 76 14 65 26
7 40 17 | 39 17 64 26 42 49
8 35 | 22 19 37 59 31 38 53
9 42 15 28 28 74 16 48 43
10 31 26 | 34 22 48 42 37 54
Total | 434 | 136| 370 | 190 | 712 | 188 | 562 | 348
% 76,14 [23,86| 66,07 [33,93| 79,11 [20,89| 61,76 (38,24

Legenda: CI: grupo com imagens; SI: grupo sem imagens;
(n): nimero de entrevistados.
Fonte: Dados da pesquisa.

Quadro 3: Numero de acertos e erros em respostas de alunos
das escolas do municipio de Bonito, para os grupos com uso de
imagens (CI) e sem uso de imagens (SI)

Luiz da Costa Falcao Bonificio Camargo

G
CI (82) SI (102) CI (67) SI (69)
QuestaolAcerto|Erro|Acerto| Erro |Acerto|Erro|Acerto| Erro
1 66 16 | 77 25 58 9 56 13
64 18 79 23 61 6 48 21
57 | 25 81 21 57 10 49 20
77 5 81 21 54 13 59 10
40 | 42 | 63 39 40 27 37 32
78 4 87 15 60 7 59 10
54 | 28 66 36 39 28 40 29
45 | 37 60 42 44 23 45 24
52 | 30 | 66 36 40 27 47 22
10 42 | 40 | 49 53 30 37 26 43
Total | 575 |245| 709 | 311 | 483 | 187 | 466 | 224

% 70,12 29,88 69,51 130,49| 72,09 [27,91| 67,54 |32,46
Legenda: CI: grupo com imagens; SI: grupo sem imagens; (n): nimero
de entrevistados.

Escola

(R |A|N N | A (RN

Fonte: Dados da pesquisa.

O melhor desempenho para o grupo com imagens foi
da escola Pedro Mendes Fontoura, com 79,11% de acertos,
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seguido da escola Viriato Bandeira, com 76,14% de acertos,
ambas de Coxim. As escolas do municipio de Bonito tiveram
72,09% (escola Bonifacio Camargo Gomes) e 70,12% (escola
Luiz da Costa Falc@o), conforme mostrado na Figura 3.
Para os grupos que ndo fizeram uso de imagens, o indice de
acertos ficou abaixo dos 70%, sendo que o melhor resultado
foi da escola Luiz da Costa Falcdo, com 69,51% e da escola
Bonifacio Gomes Camargo com 67,54%.

Figura 3: Frequéncia de acertos e erros das respostas das questdes
1 a 10 das escolas de Coxim e Bonito, Mato Grosso do Sul. CI =
Com Imagem; SI = Sem Imagem

76,1% a1
72,1%

70,1% 69,5%
66,1% 25
61,8%
37,7% 39,2%
2ne% [l 3%5%
26,9% 25,1% 25,7%
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| o I o o o
T = = h =
g 8 g g
< < < <

(@] SI cl Sl a Sl cl SI
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Erro
Erro
Erro
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Erro
Erro
Erro

Acerto
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Acerto

Acerto

Pedro Mendes
Fontoura

Viriato Bandeira Luiz da Costa Falcdo Bonifacio Camargo

Gomes

Fonte: Os autores.

A maioria dos entrevistados, tanto do grupo com imagens
(86,5%) como do grupo sem imagens (89,9%) considerou
a utilizagdo de imagens importante para a compreensao do
tema abordado. Aqueles que ndo julgaram importante ou
mesmo indiferente o uso ou ndo de imagens totalizaram,
respectivamente, 6,6% e 6,9% para o grupo que teve acesso a
imagens e 5,4% e 4,7% para o grupo que ndo teve acesso as
imagens (Figura 4).

Figura 4: Frequéncia absoluta dos entrevistados que consideraram
a utilizagdo de imagens importante para a compreensao de temas
relativos a biodiversidade, em escolas publicas de Bonito e
Coxim, Mato Grosso do Sul

300

275

266

W com imagens

W sem imagens

22 gy

indiferente

Fonte: Os autores.

O método utilizado neste estudo — observando os acertos
em questdes relacionadas com o tema discutido na palestra
e sobre a importancia da utilizagdo de imagens — se mostrou
eficiente, uma vez que permitiu analisar e quantificar se o uso
de imagens auxiliou ou ndo na compreensao dos elementos da

biodiversidade por parte dos alunos.

A analise estatistica das respostas, para os grupos que
fizeram uso de imagens e para os grupos que nao fizeram uso
de imagens, mostra que ha dependéncia significativa entre o
uso de imagens e o nimero de acertos para as questdes 1 a 10
em todas as escolas analisadas (y = 49,30; a = 0,05).

Conforme apresentado nos Quadros 2 e 3, os alunos que
assistiram a apresentacdo com uso de imagens demonstraram
um indice de acertos visivelmente melhor em todas as escolas
que fizeram parte da pesquisa, corroborando com os resultados
de Borges, Aranha e Sabino (2010).

A fotografia propicia que fatos esquecidos ou nunca vistos
sejam percebidos, educando o sujeito para a imaginagdo e para
um olhar multifacetado que vai além da imagem cristalizada
que se tem naquele momento (SILVEIRA; ALVES, 2008).
A fotografia possibilita “ver sem ter estado 1a” (BORGES,
ARANHA; SABINO, 2010) e permite que a compreensao
acerca da ecologia ¢ do comportamento seja refinada e mais
bem assimilada (SABINO, 2009). Tal conclusdo também
pode ser aplicada a presente investigagdo, uma vez que o
uso das imagens foi fundamental para os envolvidos. Muitos
alunos de Coxim afirmaram nao conhecer a regiao de Bonito.
O mesmo aconteceu com os alunos de Bonito, que disseram
ndo conhecer o Pantanal.

Para as questdes referentes a conceitos de Ecologia e
preservagdo do meio ambiente (questdes 1, 2, 3, 4, 5 ¢ 10),
os melhores resultados para os grupos com uso de imagens
foram para as escolas Pedro Mendes Fontoura (81,3%) e
Viriato Bandeira (79,2%). Ja para o grupo que nao teve acesso
a imagens, a escola Viriato Bandeira (75%) e a escola Luiz
da Costa Falcao (70,3%) obtiveram os melhores resultados.
Observou-se que, no grupo que fez uso de imagens, a escola
Pedro Mendes Fontoura, em Coxim, teve o melhor resultado
para as questdes que diziam respeito ao Pantanal (questdes 8
e 9), com 74% de acertos. Por sua vez, o grupo que fez uso de
imagens da escola Luiz da Costa Falcdo, em Bonito, obteve o
melhor resultado (80,5%) para as questdes que diziam respeito
as belezas daquele municipio.

Com relagdo a questdo que tratava da importancia do
uso de imagens, a maioria dos educandos tem percepgdo de
que a linguagem fotografica pode auxiliar na compreensio
dos mais diversos temas (Figura 4). Uma imagem sé € rica
em significado na medida da capacidade do pesquisador,
do educador e do discente de perceberem suas mudangas
de representacdo da realidade e para que haja resultados
positivos, € preciso que a foto seja eficiente e sua funcdo de
recolher e transmitir informagdes (YAMAMURA; SOUZA,
2009).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais para
Ensino Secundario Brasileiro (BRASIL, 2002), o ensino de
Biologia, ¢ essencial para o desenvolvimento de atitudes e
os valores que sdo pertinentes para as relagdes entre os seres
humanos, entre os seres humanos e o ambiente, ¢ entre os
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seres humanos e o conhecimento. Tais relagdes contribuem,
assim, para uma educagdo que visa a desenvolver e treinar
individuos sensiveis e cooperativos, bem como para formagao
de cidaddos conscientes dos processos ¢ de regularidades do
mundo natural: cidaddos que sdo capazes de realizar agdes
concretas, julgamentos e tomada de decisdes alinhadas ao
bom senso (TIDON; LEWONTIN, 2004). A compreensdo
dos elementos da biodiversidade ora expostos, em escala local
e regional, contribui para que esses objetivos de formagao
sejam alcangados.

O uso de imagens pode agugar o interesse pelo assunto
abordado, reforcando o contetido passado e¢ dando uma
margem maior de elementos a serem ensinados. Por exemplo,
quando se fala que o Brasil ¢ uma “grande aquarela de multiplas
formas e cores”, nada melhor do que fotografias para mostrar
a grande diversidade de aves, peixes e flores existentes nos
sistemas naturais do pais. Conforme os resultados obtidos
no presente trabalho, tal abordagem aumenta ndo sé o
interesse do aluno sobre o contetido, mas também seu nivel
de conhecimento. Alunos das escolas de Coxim, que tiveram
acesso a apresentacdo sem imagens e depois assistiram a
apresentacdo com imagens, ficaram “maravilhados” com as
representacdes mostradas. Adicionalmente, o nivel de atengdo
e os comentarios observados entre os alunos foi superior a
primeira abordagem, com maior riqueza de detalhes.

A formagao continua de professores, apoiada em cursos e
oficinas que os orientem no uso ¢ na aplicacdo dos recursos
disponiveis, visa, em termos de contetidos, a identificagdo
de suas concepgdes, as mudangas conceituais e a atualizagao
do conhecimento. Por outro lado, ¢ necessario prognosticar
os instrumentos de instru¢do para esses professores, em
termos de estratégias de ensino, como a questdo do material
didatico, da linguagem e do tempo disponivel em sala de aula
para lidar com a disciplina (TIDON; LEWONTIN, 2004).
A disponibilidade de materiais de informatica também ¢ um
ponto a ser tratado. Professores que tinham acesso ao material
nao faziam uso das ferramentas, aqueles que ndo o tinham
disponivel reclamavam de sua falta.

Para Mota e Scott (2014), o professor do mundo atual
também se modifica profundamente. Além de manter as
tarefas originais de instru¢@o (transmissdo de conhecimento),
a elas se somam orquestrar e estimular as potencialidades dos
educandos nesse universo digital de forma associada com as
habilidades interpessoais. A méaxima “aprender a aprender”
aqui também faz todo o sentido, uma vez que o conhecimento
elaborado ¢ sempre provisorio, ¢ construido em um
determinado contexto e a qualquer tempo pode ser refutado.
Portanto, mais do que reter conhecimento — énfase da escola
tradicional — é preciso criar procedimentos para compartilhar
o conhecimento e avaliar sua compreensdao a fim de que se
responda ao problema daquele momento. Neste cendrio
dinamico, ¢ preciso destacar a ampliacao da multiplicidade de
processos que compdem a educagio: ha aprendizado tanto em
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processos formais e organizados, quanto em agdes abertas ¢
informais quando se estuda em busca de formagao abrangente
(BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015). De acordo
com estes autores, que descrevem a operacionalizagdo do
ensino hibrido, o aprendizado pode ocorrer tanto em uma
escola que tenha sofisticada estrutura tecnoldgica como
naquelas com menos recursos. Neste sentido, o uso da
fotografia — midia extremamente popularizada gragas as
tecnologias digitais — pode ser um facilitador, uma vez que
as imagens estdo disponiveis em diferentes plataformas de
ensino e podem ser aliadas da intermediag@o do aprendizado.

4 Conclusao

Com base nos resultados, verificou-se que os grupos
que tiveram acesso as apresentagdes com uso de imagens
obtiveram melhor aproveitamento quando comparados aos
grupos que ndo tiveram acesso as imagens. Tais resultados
sugerem que o uso da fotografia contribuiu no processo de
aprendizado e na fixagdo de contetido.

As escolas do municipio de Coxim tiveram melhores
resultados para as avaliagdes submetidas aos grupos que
fizeram uso de imagens do que as escolas de Bonito. Por outro
lado, para os grupos sem imagens, as escolas de Bonito se
mostraram mais eficientes. Por mais que se diga que o uso
de fotografias pode auxiliar no ensino dos elementos da
biodiversidade, ela ainda pode estar sujeita a interpretag@o
do observador e, por seu carater de signo multiplo e variavel,
permite uma leitura plural que difere até mesmo o que o autor
da imagem sugeriu ter visto.

Por meio dos resultados obtidos, compreende-se que
a fotografia usada como recurso educativo pode ajudar na
assimilagdo dos conteudos, fazendo com que a percepgdo
da imagem capturada expresse mais do que apenas a sua
estética, atendendo aos objetivos propostos e alinhados com a
ampliacdo da compreensdo publica da biodiversidade.

Para o educador, a fotografia surge para fazer a diferenca,
além de facilitar a compreensdo de conceitos e retencao de
conhecimentos, possibilita ao aluno apreciar e contemplar
a imagem, olhar além da figura — relacionar com o objeto
estudado, muitas vezes desconhecido do aluno. Entende-
se, ainda, que ¢ necessario que o educador, ao transmitir
ensinamentos, faca uso das tecnologias disponiveis, para
externar seu conhecimento de modo que o educando assimile
a0 maximo ¢ compreenda o contetido ensinado. Agregar
valores visuais a teoria ¢ também fornecer subsidios para que
o educando formule seu proprio conhecimento, suas proprias
ideias.
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