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Resumo

Este artigo apresenta a discussdo sobre o ensino de Arte e de Literatura nos anos iniciais do Ensino Fundamental, bem como a estratégia
metodologica desenvolvida no Projeto Leiturarte. Destaca nos documentos oficiais o encaminhamento para o ensino de Arte e de leitura/
literatura, apontando as contribuicoes das estratégias metodologicas, que visam a interdisciplinaridade e justifica o desenvolvimento do Projeto
Leiturarte como possibilidade metodologica qualitativa no ensino de Arte e Literatura no Ensino Fundamental. Para alcangar tais objetivos,
a metodologia utilizada foi pesquisa bibliografica e a pesquisa descritiva e de campo por meio da pesquisa-a¢do. Dessa forma, aponta uma
contribui¢@o para pratica docente destacando que a interdisciplinaridade deve ser reconhecida como estratégia metodologica ao estabelecer
conexdes entre os conhecimentos a serem ensinados aos alunos. O Projeto Leiturarte demonstrou, qualitativamente, resultados para o processo
ensino e aprendizagem nos anos iniciais no Ensino Fundamental, redimensionamento a compreensao do ensino de Arte e de Literatura.

Palavras-chave: Ensino de Arte. Literatura. Leiturarte. Experiéncia Pedagdgica.

Abstract

This article presents a discussion about the teaching of Art and Literature in the initial Primary School years, as well as the methodological
strategy developed in the Leiturarte Project. It emphasizes in the official documents the follow-upto the teaching of Arts and reading/Literature,
pointing out the methodological strategies contributions which aim at the interdisciplinarityand justifies the e Leiturarte Project development
as a qualitative methodological possibility in the teaching of Art and Literature in the Primary School. To achieve the goals, the bibliographical,
descriptive and field researches, throughthe action-research, were used as the methodology. Thus, it brings a contribution for the teaching
practice emphasizing that the interdisciplinaritymust be recognized as a methodological strategy establishing connections withinthe knowledge
to be taught to the students. The Leiturarte Project showed, qualitatively, results for the teaching and learning process in the initial Primary
School years resizing the Arts and Literature’s teaching comprehension.

Keywords: Arts teaching. Literature. Leiturarte. Pedagogical Experience.

1 Introducio aos alunos de “qual livro vocé mais gostou de conhecer

. , L na biblioteca?”, a grande maioria apresentou livros com
Acredita-se que a escola é local privilegiado para

. ilustragdes primorosas e justificaram a escolha do livro pelos
promover e organizar um espago de permanente debate sobre

. . g . desenhos que ha nas paginas. Perante essa experiéncia, acima
leitura e, proporcionar a contribuigdo para o desenvolvimento q pag P ’

da autonomia do leitor. Este artigo apresenta a discussdo sobre mencionada, elencou-se o seguinte problema de pesquisa: De

o ensino de Arte e de Literatura nos anos iniciais do Ensino ~ 44€ forma a estratégia da Leiturarte pode contribuir para o

Fundamental e, a estratégia metodologica desenvolvida no ~ €0SINO da Arte no Ensino Fundamental?
Projeto Leiturarte.

Percebe-se que ¢ na biblioteca que o compartilhamento de

Desse modo, o estudo tem como objetivos especificos:

destacar nos documentos oficiais o encaminhamento

opinides, trocar ideias e impressdes sobre as obras enriquece ~ Para o ensino de Arte e de leitura/literatura, apontando as

o universo infantil literario. “Nossa que livro legal?”, “Olhe  contribui¢des das estratégias metodologicas que visam a

este desenho?”, “Amigo! Este livro é muito legal, tem varios ~ interdisciplinaridade e justificar o desenvolvimento do Projeto

desenhos!”, “Gostel deste livro tem um monte de imagens!”, Leiturarte como possibilidade metodolégica qualitativa no

frases como essas, ditas por alunos dos anos iniciais do Ensino ~ ensino de Arte e Literatura no Ensino Fundamental.

Fundamental, em uma escola municipal do norte do Parana . i
. L. N . 2 Material e Métodos
que produziram e despertaram inquietacdes quanto ao Ensino

de Arte e Lingua Portuguesa.

Observando a frequéncia dos alunos na biblioteca escolar,
percebe-se que os alunos se preocupavam mais com as
ilustragdes dos livros do que pela escrita. Quando questionado
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Primeiramente, foi utilizada a metodologia da pesquisa
bibliografica. Por conseguinte, optou-se por desenvolver
uma pesquisa descritiva por se tratar de uma descrigdo de
caracteristicas de determinada possibilidade metodologica em
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um contexto escolar (LAKATOS; MARCONI, 2013).

As pesquisas bibliografica e descritiva foram
complementadas pela pesquisa de campo na modalidade
de pesquisa-agdo, em que os pesquisadores participam e
intervéem na realidade, por meio de uma acdo intencional,
sistematizada ¢ organizada, extrai seus resultados e os
analisa, teoricamente, projetando para o universo pesquisado
(LAKATOS; MARCONTI, 2013).

Para coletar de dados foi selecionada a observacao direta e
o diario de campo, que consistem em instrumentos e técnicas
que possibilitam ao pesquisador registrar as a¢des e atividades
desenvolvidas ao longo da pesquisa que, nesse caso, se trata
da implementacdo do Projeto Leiturarte. Os registros foram
feitos em um caderno (diario de campo) em que se pode
ilustrar as a¢Oes desenvolvidas e os resultados obtidos como

as atividades dos alunos, que participaram do projeto.

3 Resultados e Discussao

3.1 O ensino de arte e de literatura: encaminhamentos
dos documentos oficiais e discussdes pertinentes

Para abordar os encaminhamentos para o ensino de Arte e
de Literatura, destacam-se os seguintes documentos oficiais:
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDBEN n°
9394/96 (BRASIL, 1996), Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental anos iniciais (BRASIL, 1998) e
Diretrizes Curriculares de Arte (PARANA, 2008a), Diretrizes
Curriculares de Lingua Portuguesa (PARANA, 2008b),
Diretrizes Curriculares de Arte para os Anos Finais do Ensino
Fundamental e para o Ensino Médio (PARANA, 2008c) e
Ensino Fundamental de nove anos: Orientacdes pedagogicas
para os anos iniciais (PARANA, 2010).

Deacordocoma LDBENn°9394/96, emseuart. 26 §2°: “O
ensino de arte constituird componente curricular obrigatorio,
nos diversos niveis da educagdo basica, de forma a promover
O Art. 32 mostra
que no Ensino Fundamental um dos objetivos almejados para

o desenvolvimento cultural dos alunos”.

formagdo basica do cidaddao é: “I - o desenvolvimento da
capacidade de aprender, tendo como meios basicos o ‘pleno
dominio da leitura’, da escrita e do calculo” (BRASIL, 1996,
grifo nosso).

Dessa forma, o ensino de literatura parte do pressuposto
do trabalho com a leitura em sala de aula, compondo como
apresentacdo de obras e desenvolvimento do hébito e
aprendizagem da leitura. O ensino da leitura compde o tripé
oralidade, escrita e leitura dentro da disciplina de Lingua
Portuguesa, sendo um requisito primordial para formagdo do
cidadao pleno em seu desenvolvimento.

Contudo, percebe-se a relevancia do trabalho com a leitura
e producdo de diversos géneros textuais a partir do contato do
aluno com a ampla variedade de textos desenvolvendo, em sala
de aula, a leitura critica dos mesmos e percepgao dos sujeitos
inseridos familiarizando-se com as producdes dos géneros
textuais tornando, assim, importantes para o desenvolvimento
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da competéncia comunicativa do individuo. No trabalho com
esse conteudo possibilita o contato direto do aluno com a
linguagem e suas mais variadas formas de interagdo, além de
permitir a compreensdo do sistema linguistico de sua lingua.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental anos iniciais (BRASIL, 1998) ficam explicitos
que, na disciplina de Lingua Portuguesa, em especial, o ensino
da literatura, e Arte compdem-se contetidos minimos a serem
ensinados nas institui¢des escolares, que ofertam o Ensino
Fundamental - anos iniciais.

De acordo com as Diretrizes Curriculares de Arte
(PARANA, 2008a), o ensino de Arte nas instituigdes
escolares vincula-se com o periodo historico vigente que,
por sua vez, interfere na forma em que a Arte é pensada e
ensinada aos alunos. Por conseguinte, trata dos fundamentos
teoricos metodoldgicos para o ensino de arte discutindo o
principio de que existem diferentes formas de pensar a Arte
e o seu ensino, tal qual que “sdo constituidas nas relagdes
socioculturais, econdmicas ¢ politicas do momento histdrico
em que se desenvolveram” (p.46). Igualmente, a arte ¢
entendida na educacgdo por meio destas perspectivas diversas,
que sdo apresentadas e articuladas com as outras areas do
conhecimento.

As Diretrizes Curriculares de Arte para os Anos Finais do
Ensino Fundamental e para o Ensino Médio (PARANA, 2008c)
destacam a arte na educag@o basica, que esta fundamentada
no conhecimento estético que “amplia os conhecimentos
e experiéncias do aluno e o aproxima das diversas
representacdes artisticas do universo cultural historicamente
constituido pela humanidade” (PARANA, 2008c, p.20). O
trabalho pedagodgico ao estabelecer tempo/espago em seu
fazer apresenta o aluno como foco de compreenséo para inicio
do planejar a aula de arte. De tal modo que, considera praticas
cotidianas experiéncia antecedentes com o conhecimento
artistico.

Vale lembrar que nas diretrizes para o ensino de Arte e
de Lingua Portuguesa, a Secretaria Estadual de Educagdo
do Parana fundamentando-se, teoricamente, aponta que
neste documento norteador “as disciplinas escolares sdo
entendidas como campos do conhecimento e se identificam
pelos respectivos contetidos estruturantes e por seus quadros
tedricos conceituais” (PARANA, 2008a; 2008b). Para tanto,
sinaliza que a interdisciplinaridade ¢ uma construgdo tedrica
do proprio conhecimento, pois mesmo que a op¢ao paranaense
seja pelo curriculo disciplinar, o conhecimento estabelecido
nos conteudos permite discutir outras areas do conhecimento.

Diante das teorias que influenciam a formagdo do
professor ¢ a forma com a qual ministra suas aulas, as
diretrizes enfatizam que a metodologia do ensino de Arte deve
contemplar trés momentos da organizagdo pedagdgica:

Teorizar: fundamenta e possibilita ao aluno que perceba e

aproprie a obra artistica, bem como, desenvolva um trabalho
artistico para formar conceitos artisticos.
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Sentir e perceber: sdo as formas de apreciacao, fruigdo, leitura
e acesso a obra de arte. Trabalho artistico: € a pratica criativa,
0 exercicio com os elementos que compde uma obra de arte
(PARANA/SEED, 2008a, p.70).

Vale destacar que para as diretrizes que o encaminhamento
dado pelo professor, em sala de aula, levando em consideragao
estes trés momentos, ndo necessariamente precisa seguir
rigorosamente ordem nas agdes, mas proporcionar que oS
alunos perpassem e vivenciem cada um desses momentos nas
areas de artes visuais, da danca, da musica e de teatro.

Segundo o documento “Ensino Fundamental de nove anos:
Orientagdes pedagogicas para os anos iniciais” (PARANA,
2010, p.142), sobre a leitura este enfatiza que “Ler é também
um ato social entre leitor e autor, os quais interagem a partir de
objetivos e necessidades socialmente determinados”. E ainda,
ressalta que:

Sem duvida, os recursos linguisticos usados pelo autor

precisam ser explorados pelo professor, mas ndo com o

objetivo de que o aluno os identifique e memorize sua

nomenclatura gramatical. O essencial é que sejam destacados

os efeitos que o uso de determinado recurso provoca no
sentido do texto (PARANA, 2010, p.143).

Portanto, o professor fundamental
para o ensino da leitura, por meio de diversas estratégias

metodologicas, a fim de contribuir para que o aluno seja capaz

assume papel

de ler e apreender este processo historico e cultural, dentre elas
a literatura. Sendo o mediador do processo de aprendizagem, o
professor ira e devera permitir ao aluno o contato com os mais
variados géneros textuais, a fim de promover o prazer pela
leitura, fluéncia em sua lingua materna, bem como perceber
o uso social da lingua escrita. No entanto, a qualidade desta
mediacdo também acarretard nos resultados qualitativos das
tentativas de leitura da crianca que realiza suas primeiras
leituras de textos verbais.

Em suma, comunga-se com a visdo de que o ensino
de literatura estd vinculado com o ensino de arte e esta
relagdo pode ser utilizada como um recurso metodologico
interdisciplinar nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Cabe
explicitar que o trabalho docente no ensino de Arte nos anos
iniciais parte da necessidade da pesquisa e aprofundamento no
conteudo a ser ministrado, pois durante a formagao académica
nos cursos de formagdo docente, em nivel médio e superior
em Pedagogia, ndo sdo supridos para estabelecer relacdo com
outras disciplinas ou ao menos entendimento do contetido
artistico.

Defende-se, assim, a importancia do planejamento do
professor como um momento de dedicacdo a sua organizagao
e sistematizacdo do ensino de arte nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Destaca-se que o processo de planejar as agdes
educativas, em sala aula, permite organizar o ambiente e as
situagdes de ensino e aprendizagem face aos objetivos a serem
alcancados.

O planejamento escolar ¢ uma tarefa docente que tanto

a previsdo das atividades didaticas em termos da sua
organizacdo e coordenagio em faces dos objetivos propostos,
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quanto a sua revisdo e adequag@o no decorrer do processo
de ensino. O planejamento ¢ um meio para se programar as
acdes docentes, mas ¢ também um momento de pesquisa e
reflexdo intimamente ligado a avaliagio (LIBANEO, 1994,
p.221).

Nesse contexto, nos conteudos e metodologias a serem
utilizados devem fazer parte do processo do planejamento
priorizar e atendendo as necessidades dos alunos e seus
conhecimentos prévios fazendo uso de diversos e diferentes
recursos, que auxiliem no processo de ensino e de
aprendizagem.

No processo de aquisi¢ao de leitura, a literatura infantil
tem uma grande importancia, quando se reporta a crianca
e ao contato com diversas obras e géneros textuais. Assim,
comunga-se com esta ideia e se reafirma que:

A literatura nas séries ¢ importante, primeiramente por inserir
a crianga no mundo simbodlico, onde muitas vezes ela se
coloca no lugar dos personagens e com eles vivencia diversas
situagdes e sentimentos; segundo, porque essa crianga vai
adquirindo aos poucos o conhecimento por uma diversidade
de textos (PEREIRA, 2007, p.6).

Perante o contato do aluno com a obra literaria oportuniza-
se desenvolver o potencial criativo desta que, por sua vez,
amplia seus horizontes de cultura conhecimento e visdo
de mundo. Acredita-se que o papel da escola na formagdo
do leitor reside no auxilio com o didlogo com os diversos
géneros textuais e literarios e ndo se esgota na utilizagdo
para a alfabetizagdo dos alunos nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Para Carleto (2015), o trabalho com obras literarias nos
anos iniciais do Ensino Fundamental deve partir de uma pratica
prazerosa, criativa e atraente para o aluno, proporcionando
as fungdes de desenvolver os aspectos cultural, intelectual e
cognitivo no processo de ensino e aprendizagem.

Ao lidar com obras literarias em sala de aula, o professor

podera estabelecer relagdo dialdgica com o aluno, com sua

cultural e com sua realidade, quando, para além de contar
ou ler historias (informa os alunos sobre ela), cria condi¢des
para que eles lidem com a historia a partir de seus pontos de

vista, trocando impressdes sobre ela, assumindo posi¢des e

personagens, criando novas situa¢des por meio das quais eles

vao desdobrando a historia original. E assim, a escola, dentre

varias atribuigdes, ficou com o desafio de desenvolver e

propagar o prazer de contar histdrias pela figura do professor
(CARLETO, 2015, p.4).

Também, pode-se citar a relevancia do habito de leitura a
ser criado e pensado dentro da escola e na propria sala de aula.
Contudo, percebe-se que ndo hareceita para o desenvolvimento
da leitura como pratica cotidiana e habitual do individuo,
porém na escola podem ser criadas problematizagdes frente
a obra literaria, que aguca a curiosidade infantil e partir da
leitura do texto para leitura do contexto em que este esta
inserido.

Quanto aos desafios enfrentados pelo ensino de Literatura,
pode-se expor que, em geral, as colocagdes dos professores
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apresentam um reflexo de sua pratica nos anos iniciais
do Ensino Fundamental: o agregar ao ensino de Lingua
Portuguesa e, a0 mesmo tempo, em que um professor ¢
polivalente - ministra, em sua maioria, as disciplinas da Base
Nacional Comum.

Pode-se, ainda, lembrar dos aspectos culturais, historicos e
sociais que envolvem o ensino de Literatura e os conteudos das
obras literarias, em que o perfil educacional era considerado
e ressaltado implicitamente nos textos. De tal modo que, as
obras a serem selecionados pelos professores apresentam em si
carater utilitario ou emancipatorio, ou seja, cabe ao professor
perceber o objetivo a ser abordado no ensino de literatura aos
alunos e o que se pretende alcangar por meio dela.

No que tange ao ensino, Santos Junior (2008) ressalta a
importancia do Ensino de Arte no ambito escolar, uma vez
que este reside no fato de que “As Artes libertam a alma,
proporcionam representar o mundo e seus conflitos, permitem
a crianga recriar os acontecimentos” (p. 1). As aulas de Arte
devem partir, assim, da necessidade de perceber Arte como
produgdes humanas e reconhecimento deste processo de
producao intelectual e artistica.

Assim, sublinha-se que nos anos iniciais do Ensino
Fundamental ¢ primordial que o aluno se aproprie de questdes
basicas relacionadas ao conhecimento da arte. As construgdes
estéticas pessoais e coletivas devem ser proporcionadas
nas aulas, preconizando as experiéncias de relacionar os
conhecimentos produzidos, historicamente, com suas proprias
hipoteses ¢ tentativas de reprodugdo e reconstru¢dao. O
professor na aula de arte implica em estabelecer coeréncia
tedrica e pratica do ensino para reforcar um conhecimento
produzido pela humanidade e possibilitar o desenvolvimento
artistico de cada aluno para contribuicdo de uma educagdo
transformadora.

Ainda, quanto ao Ensino de Arte nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, tem-se a considerar que existem
professores polivalentes, ou seja, os professores trabalham
com o componente curricular — a disciplina de Arte — sem
formagdo especifica. Porém, ndo desmerecer a importancia
do ensino de Arte na educacdo e o trabalho destes docentes,
pois ha a cultura de pesquisa entre profissionais, que
ministram esta disciplina que a partir do aprofundamento
e estudo suprem a falta de formagdo. O ensino de Arte nas
instituigdes escolares, primeiramente, estd constado por ser
uma disciplina obrigatoria em possuir contetidos especificos
a serem trabalhados.

A insercdo obrigatoria do ensino de Arte na Educagdo

Nacional esta fundamentada em teorias contemporaneas que

tratam do papel das artes na formagao da sociedade. Por isso,

a legislacdo atual enfatiza os processos de producdo artistica

especifica—musical, visual, cénica e da danga, com conteudos
proprios (SOUZA, 2010, p.15).

Dessa forma, o ensino de Arte buscando compreender e
transformar a realidade assume o carater de contribuir com a
expressao cultural de um povo e contribuir com a produgao
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intelectual artistica futura.

O contato com arte de diversos lugares amplia visdo de
mundo do sujeito e faz com que o sujeito cresga intelectual
e outras culturas. Assim, o sujeito caminha para uma
percepgao tolerante, que respeita as diferengas valorizando as
diversidades (FERREIRA; BASTOS, 2013, p.5).

Contudo, interpreta-se que o professor de Arte deve
estar voltado para relevancia da disciplina nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, fase de pleno desenvolvimento dos
sujeitos, para que possa atingir os objetivos da disciplina e da
acdo pedagogica.

A disciplina de Arte deve garantir que os alunos vivenciem

e compreendam aspectos técnicos, criativos e simbolicos em

musica, artes visuais, teatro, danga e suas interconexoes. Para

tal € necessario um trabalho organizado, consistente, por meio

de atividades artisticas relacionadas com as experiéncias e

necessidades da sociedade em que os alunos vivem (SOUZA
JUNIOR, 2010, p.3).

Considerando a concepg¢ao de arte como fundamento para
desenvolvimento integral do aluno, deve-se mencionar que
a especificidade do Ensino de Arte ndo deve estar estagnada
da correlagdo com as outras areas do conhecimento, podendo
assim estabelecer conexdes com outras disciplinas para
desenvolver o potencial dos alunos.

Ao mensurar um ensino de Arte voltado para a ampliagdo
da imaginacdo e criatividade, promove-se dentro de outras
areas, o desenvolvimento integral do aluno.

A imaginagdo criadora permite ao ser humano conceber

situagdes, fatos, ideias e sentimentos que se realizam como

imagens internas, a partir da manipulagdo da linguagem.

E essa capacidade de formar imagens que torna possivel

a evolugdo do homem e o desenvolvimento da crianga;

visualizar situagdes que ndo existem, mas que podem vir

a existir, abre o acesso a possibilidade que estdo além da

experiéncia imediata (MULLER, 2009, p.5).

Destarte, ao mesmo tempo em que a disciplina de
arte possui contetidos proprios e especificos, o produto da
aprendizagem artistica envolve o conjunto de diferentes tipos
de conhecimento, possibilitando a criagdo e apropriacdo de
sentidos e significagdes, e a transformagao do ser humano.

Nos documentos elencados para discussdo, fica claro
que a disciplina de Arte e Lingua Portuguesa no ensino de
literatura e leitura compdem-se como integrantes da base
nacional comum, ou seja, sdo disciplinas obrigatdrias no
Ensino Fundamental. Consequentemente, sua importancia ¢é
justificada pela obrigatoriedade e necessidade na formagao do
aluno em sua vida escolar.

Sublinha-se que, no Ensino de Arte ha o encaminhamento
metodoldgico que deve seguir conteidos minimos (elementos
formais, composic¢do e, movimentos e periodos). A disciplina,
em geral, deve colocar o aluno sob processo de reflexdo e
analise frente as produ¢des humanas vistas ao conhecimento
E, ainda, destaca-se nas diretrizes a funcdo da
disciplina de Arte em proposta metodologica, trabalhar por

cientifico.

meio de trés momentos: teorizar, sentir e perceber, trabalho
artistico.
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Com relagdo ao ensino de Lingua Portuguesa, esta prevé
a articulacdo entre o tripé constituinte: oralidade, escrita e
leitura, e por sua vez, o contato com a literatura de forma
que propicia ao educando o estudo de sua lingua materna,
uso desta e compreensdo do papel social da escrita. Como
encaminhamentos, as diretrizes apresentadas apontam a
importancia da apresentagdo de diversos géneros textuais
ampliando o universo do aluno.

3.2 Estratégia metodolégica:
interdisciplinaridade

contribuicoes da

Aponta-se aqui as contribui¢des da estratégia metodologica
que visa a interdisciplinaridade, pensando na relagdo entre
as disciplinas da Base Nacional Comum, obrigatdrias no
ensino publico. Em especial, para justificar as atividades
desenvolvidas no Projeto Leiturarte realizado com alunos dos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Diante da gama de perspectivas no ramo da educagdo
para o professor, destaca-se o trabalho pedagogico voltado
para a interdisciplinaridade, que pode contribuir para pratica
pedagodgica como estratégia metodoldgica, em especial, para
conectar as disciplinas de Literatura e Arte nos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

A interdisciplinaridade deve ser pensada como entre ciéncias,

por um lado, considerando o territério de cada uma delas e,

ao mesmo tempo, identificando possiveis areas que possam

se entrecruzar, buscando as conexdes possiveis. E essa
busca se realiza por meio de um processo dialdgico que
permite novas interpretagdes, mudanga de visdo, avaliagdo

critica de pressupostos, um aprender com o outro, uma nova
reorganizag@o do pensar ¢ do fazer (REIS, 2009, p.28).

Tal pressuposto levado como estratégia metodologica,
denota que o conhecimento ¢ produzido por meio da correlagao
existente entres saberes das areas do conhecimento. Assim,
pretendemos superar as condi¢des de um ensino totalmente
fragmentado e rigidamente disciplinar.

Para Silva e¢ Ramos (2006), a interdisciplinaridade —
consiste na sintese dialética das disciplinas, instaurando um
novo nivel de linguagem, uma nova forma de pensar ¢ agir,
caracterizados por relagdes, articulagdes e mobilizagdes
de conceitos e metodologias. Destarte, o trabalho docente
visando a Interdisciplinaridade permite articular disciplina e
conteudos, a fim de promover desenvolvimento do aluno.

A pratica interdisciplinar constitui-se de um trabalho

coletivo e solidario que exige a descentralizagdo do poder

e uma efetiva autonomia do sujeito, seu exercicio envolve

competéncias docentes tais como: perceber-se interdisciplinar;

contextualizar os conteudos; desenvolver atitude de pesquisa
(SILVA, RAMOS; 2006).

Dessa forma, verifica-se que ¢ possivel vencer as
dificuldades
interdisciplinar, quando se descobrem novos caminhos para
agir dialeticamente possibilitando a construgdo coletiva de

originarias de uma pratica pedagogica

novos conhecimentos praticos e teoricos, identificando-se
com uma categoria de acdo, que transforma o velho e constrdi
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0 novo.

De acordo com Siqueira e Pereira (1995),
fundamentalmente, o professor precisa relevar que “a
interdisciplinaridade tem que respeitar o territério de cada
campo do conhecimento, bem como distinguir os pontos que 0s
unem e que os diferenciam”. Seria, assim, uma condi¢do para
percepgao das areas do conhecimento que possam estabelecer
as conexdes viaveis ao processo ensino e aprendizagem.

Entende-se que essa pratica pedagdgica requer mudanga
de atitude do professor frente as formas tradicionais de
transmissdo de conhecimento configurando em especialidades
isoladas. E preciso refletir sobre a construgdo de conhecimento,
linguagem simbolica e racional que se utiliza no fazer
pedagogico.

Com ja mencionado anteriormente, nas Diretrizes
Curriculares de Arte e Lingua Portuguesa (2008a, e 2008b)
mesmo que o Parand apresente um curriculo disciplinar, o
documento apresenta que a interdisciplinaridade faz parte
da construgdo do conhecimento, por isso faz-se possivel
dinamizar o processo ensino-aprendizagem ao correlacionar
os contetdos, por meio dos conhecimentos produzidos pelas
areas de conhecimento afins. Dessa forma, o professor pode
e deve estabelecer a relagdo entre as disciplinas a partir de
assuntos decorrentes de suas aulas.

No ensino dos conteidos escolares, as relagdes

interdisciplinares evidenciam, por um lado, as limitagdes ¢

as insuficiéncias das disciplinas em suas abordagens isoladas

e individuais e, por outro, as especificidades proprias de

cada disciplina para a compreensdo de um objeto qualquer.

Desse modo, explicita-se que as disciplinas escolares

ndo sdo herméticas, fechadas em si, mas, a partir de suas

especialidades, chamam umas as outras e, em conjunto,
ampliam a abordagem dos contetidos de modo que se busque,
cada vez mais, a totalidade, numa pratica pedagogica que
leve em conta as dimensdes cientifica, filosofica e artistica do
conhecimento. (PARANA/SEED, 2008a, p.27).

Por outro lado, depreende-se que no Parana ndo se
comunga com a ideia da interdisciplinaridade total, como
assumido pela Pedagogia de Projetos, ou mesmo contrario
a existéncia da interdisciplinaridade. E preciso estabelecer
momentos para as conexdes entre as disciplinas sem adentrar
em uma pratica cotidiana, pois ha contetidos especificos e ha
necessidade de um tempo de maior aprofundamento.

A interdisciplinaridade ¢ uma questdo epistemologica e esta

na abordagem tedrica e conceitual dada ao contetido em

estudo, concretizando-se na articulagdo das disciplinas cujos

conceitos, teorias e praticas enriquecem a compreensao desse
conteudo (PARANA/SEED, 2008a, p.27).

Essa afirmagdo presume uma proposta curricular
disciplinar, porém que permite que a interdisciplinaridade
decorra em dados momentos oportunos para tratar de alguns
contetidos, que associam a producdo de conhecimento de
outras areas do conhecimento. Promovendo, assim, uma
superagdo de uma fragmentagdo existente entre as disciplinas,
que integram o curriculo escolar.

Para Fazenda (2001), a pratica interdisciplinar ¢ uma
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questdo de atitude. Por isso, aquele que sistematiza o processo
ensino e aprendizagem estd em um ponto culminante na agao
intencional, compreendendo a fragmentac¢ao e superando as
condigdes para disseminagdo dos saberes de forma uniforme.
A principio, ao pensar no Projeto Leiturarte constatou-
se, na realidade escolar, como docentes nos anos iniciais do
Ensino Fundamental a falta de vincula¢do do estudo de arte
com os conteudos basilares da Educagao Basica. Por sua vez,
pensou-se em propiciar esse momento levando em conta a
interdisciplinaridade. Essa expectativa despertou profundo
interesse em aprofundar a pesquisa e, posteriormente,
culminou na experiéncia pedagogica como profissional da
educagdo. Enfim, partiu-se da premissa de que ¢ possivel,
interdisciplinarmente, levar o aluno a refletir e ampliar seu
repertorio literario incentivando a leitura através da arte.
Entretanto, a pratica docente, nessa perspectiva da
interdisciplinaridade, pode efetivar-se quando o professor
admite uma acdo pedagodgica que defende um ensino e
aprendizagem como atividade critica, historica, reflexiva.
Assim, espera-se que:
O professor adquira uma bagagem cultural explicitamente
politica e social; o desenvolvimento de capacidades de reflexdo
critica capaz de perceber os processos de exclusdo, ainda que
ocultos sob a ideologia dominante, ¢ o desenvolvimento de

atitudes que promovam o comprometimento do professor
como intelectual transformador (SILVA; RAMOS; 2006,

p.7).

Percebe-se a necessidade da conscientizagdo dos
professores para um projeto interdisciplinar no Ensino
Fundamental nos anos iniciais perpasse pela percepcao do
trabalho pedagdgico com ato dialdgico e entrelagado com os
contetidos das diferentes disciplinas ministradas por um unico
professor. Neste caso, houve uma parceria com a inclusdo
da disciplina de Lingua Portuguesa no projeto envolvendo
Literatura e Arte, porém as agdes e atividades foram assumidas
pelo mesmo profissional.

Contudo, houve sucesso nas relagcdes estabelecidas
e apresentadas durante a realizagdo das tarefas, havendo
interacdo com as aulas de Lingua Portuguesa, principalmente,
quanto a pratica de leitura e interpretacdo das obras
empregadas nas aulas.

Nada obstante, ponderou-se que a pratica desenvolvida
no projeto, por vezes, desencadeou em dificuldades e duvidas
quanto a avaliagdo dos alunos na participagdo das atividades.
Portanto, foram revistos, por diversas vezes, a metodologia
e recursos empregados a fim de fundar uma acao qualitativa
para os alunos. Segundo Haas (2011, p.6), isto compreende
uma atitude de humildade:

A interdisciplinaridade ¢ considerada uma atitude cujo pré-

requisito ¢ a humildade, traduzida em reconhecimento da

fragilidade da dimensdo individual na busca de solugdes e

na produgdo de conhecimento quando, consequentemente,

o dialogo fica facilitado, pois existe a pré-disposicdo para

ele. A interdisciplinaridade provoca duvida, busca e a

disponibilidade para a crenga no homem.
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Comunga-se com a ideia da autora, quando esta lanca a
interdisciplinaridade como possibilidade metodologica que
visa a relag@o entre os conhecimentos a serem ensinados aos
alunos.

Assim a Interdisciplinaridade ¢ uma oportunidade concreta

para a revisdo das relagdes com o conhecimento, provocando

a tessitura de um ambiente interativo, entrelagando os

saberes e as pessoas, ampliando, na pratica, o conceito da

construcgdo coletiva. O trabalho pedagodgico Interdisciplinar
areja e revitaliza as relagdes interpessoais e de aprendizagem,
alcancando também as Institui¢des, pois equipes surgem

quase naturalmente e, nessas novas equipes, outras formas de
aprender e ensinar sdo descobertas (HAAS, 2011, p.9).

Reis (2009, p.44) ao desenvolver uma pesquisa em uma
escola, que ofertava Ensino Fundamental, percebeu que ha
a necessidade de discutir e analisar a interdisciplinaridade
dentro das institui¢des escolares. E afirma: “Insisto, pois como
uma proposi¢ao, que ¢ preciso continuar ousando e buscando
alternativas sobre uma praxis interdisciplinar”.

Assim, voltando-se para proposta de aplicagdo de
um projeto que visa a interdisciplinaridade, envolvendo
as disciplinas de Literatura (Lingua Portuguesa) e Arte,
percebem-se as colocagdes de Reis (2009), seria necessario
tomar iniciativa para uma nova metodologia, que de certa
forma, abalasse a estrutura disciplinar rigida difundida pelos
professores da instituicdo. De acordo com Fazenda (2009,
p-29), a interdisciplinaridade:

Trata-se assim o ato educativo escolar numa dimensdo

complexa e interligada de diferentes componentes e de

diferentes regulamentagdes. Sua transmissdo apenas parte
de um contetido disciplinar pré-determinado, porém amplia-
se numa dimensdo planetdria de mundo onde os estudos

encontram-se sempre numa dimensao de esbogos inacabados
de um design de projeto que se altera em seu desenvolvimento.

No entanto, ao apresentar uma discussdo interdisciplinar
aparece ao primeiro momento algo trabalhoso e arduo, porém
se torna um processo que amplia a discussdo de sala de aula,
para escola e para comunidade escolar como um todo.

Entende-se que a interdisciplinaridade torna-se uma agao,
que possibilita a construgdo permanente de processos eficazes
para aquisicdo dos saberes vista como necessaria na pratica do
professor e respeito da comunidade escolar. Essa possibilita
ao aluno perceber a viabilidade e relevancia desta pratica
na articulagdo entre os conteudos percebendo o processo
historico, social e cultural da constru¢do do conhecimento
cientifico.

Diante da gama de termos que tentar arguir o sentido e
significado de interdisciplinaridade, prevalece o mesmo
caminho de discussdo caracterizar uma pratica pedagogica,
em que ha a colaboragdo entre duas ou mais disciplinas para
atingir um mesmo fim.

Para Fazenda (2001, p.73), a interdisciplinaridade:

Nao ¢ ciéncia, nem ciéncia das ciéncias, mas ¢ o ponto de

encontro entre 0 movimento de renovagdo da atitude diante

dos problemas de ensino e pesquisa ¢ da aceleragdo do
conhecimento cientifico.
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Para tanto, depreende-se por meio da pesquisa,
que o entendimento que predomina com relagdo aos
encaminhamentos do Ensino de Arte e Literatura nos inicias
do Ensino Fundamental, consideram o aluno como um sujeito
historico e que deve participar ativamente no seu processo de
aprendizagem. Ao modo, também, que seus conhecimentos
prévios sao levados em consideragdo como ponto de partida
para apropriagdo do conhecimento cientifico. E, ainda,
preveem a interdisciplinaridade durante o processo ensino e
aprendizagem, pois ha conhecimentos cientificos que abarcam
contetidos a serem ensinados nas duas disciplinas.

Ao se apresentar as discussdes pertinentes ao Ensino e
Arte de Literatura nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
constata-se dentre o debate encontrado na literatura que Ensino
de Literatura também esta relacionado ao habito de leitura e,
que a escola deve priorizar antes de ensino o processo de ler,
a fungdo do ler e escrever.

E, apds este momento inicial de estabelecer a importancia
e fun¢do social da leitura e da escrita, a literatura infantil se
mostra como possibilidade qualitativa para reportar a crianga
e o contato com diversas obras e géneros textuais.

Sobre o ensino de Arte, entende-se que a arte deve ser
apreciada como fundamento da formagdo do homem e da
humanidade como instrumento de criagdo e desenvolvimento.
E o professor deve afrontar-se com a pesquisa e
aprofundamento dos contetidos por, em sua maioria, nao ter
formacao especifica.

Com relagdo aos apontamentos das contribuigdes das
estratégias metodologicas que visam a interdisciplinaridade,
destaca-se que se compde como umas das
possibilidades metodologicas

diversas
e pedagogicas diante o
processo de ensino e aprendizagem no ambiente escolar.
Nessa perspectiva, defende-se que os conhecimentos ndo
sdo fragmentados, mas estdo interligados com os saberes
produzidos pela humanidade. Assim sendo, prevé a articulagao
entre as disciplinas para o ensino de contetdos, que perpassam
a discussdo em outras 4reas do saber.

Vale lembrar que a interdisciplinaridade fica compreendida
como uma necessidade basica para conhecer ¢ modificar o
mundo ao modo que elimina as barreiras entre as disciplinas e
entre as pessoas, fundando a integragdo entre os conteudos e
os conhecimentos cientificos.

3.3 Leiturarte: possibilidade metodolégica no ensino de
arte e literatura no Ensino Fundamental

Trata-se aqui de uma experiéncia pedagogica denominada
de Projeto Leiturarte como possibilidade metodolégica no
ensino de Arte e Literatura no Ensino Fundamental realizada
em uma escola localizada no Norte do Parana, que oferta os
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Entende-se que a leitura precisa ser mais bem explorada
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, pois ¢ nesta idade
que se inicia o desenvolvimento da autonomia para leitura e
formagdo do leitor. Considera-se que a natureza da literatura
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se firma no comprometimento do professor, em uma proposta
transformadora de educag@o, encontrando no material literario
o recurso mais favoravel para a consecucao de seus objetivos.

Para assegurar a continuidade do comportamento positivo
em relagdo ao livro, Bordini e Aguiar (1993) afirmam que ¢
preciso que o habito da leitura ndo seja um padrdo rotineiro
de resposta, mas sim que se busque na literatura uma atitude
consciente da disposi¢do de enfrentar o desafio que o texto
ofereca. Sendo assim, enfatizam que o primeiro passo para
a formacao do habito de leitura ¢ a oferta de livros proximos
a realidade do leitor, levantando questdes significativas
para ele. Portanto, a familiaridade do leitor com a obra gera
predisposicdo para a leitura e o desencadeamento do ato de
ler.

Para tanto, o professor pode ocupar-se com varias
modalidades em sala de aula e trabalhar com o aluno com
um universo de textos e novos horizontes de conhecimento.
Logo, preparar o professor para esta tarefa ¢ caro e demorado,
pois também ele foi afetado pela progressiva demolicdo da
escola nacional, deve-se trabalhar com uma pedagogia de
indole emancipatoria, uma vez que a literatura desempenha
este papel fundamental.

Uma das ideias centrais de Zilberman (1990) esta em
assinalar que a crise levou o ensino da literatura a se indagar
sobre seu sentido e finalidade. Para autora, um dos sintomas
da crise do ensino da literatura ¢ a falta de leitura por parte
dos estudantes e o desconhecimento do patrimonio literario
nacional. A caréncia e a ndo assimilacdo da norma linguistica
impedem o entendimento dos textos: o desinteresse pela
matéria escrita dificulta a continuidade do processo de leitura
e, portanto, a aquisi¢do do saber: a auséncia de dominio
da expressdo oral impossibilita a reprodugdo do lido, o
desdobramento do processo de comunicagio e a verbalizagdo
das proprias necessidades, que comprometem a atuagdao do
aluno dentro e, principalmente, fora da escola.

Conforme Bordini e Aguiar (1993), quando o professor
realiza o trabalho com literatura, em sala de aula, a partir das
expectativas dos estudantes, significam que ele esta atento aos
interesses dos mesmos. O interesse pela leitura é, portanto,
uma atitude favoravel em relagdo ao texto, oriunda de uma
necessidade que pode ser de tomar conhecimento genérico de
ocorréncias atuais. O individuo busca no ato de ler a satisfagao
de uma necessidade de carater informativo ou recreativo, que
¢ condicionada por uma série de fatores como: os alunos sio
sujeitos diferenciados que tém, portanto, interesses de leituras
variados.

Concorda-se com Zilberman (1990), de que o objetivo
principal da escola consiste na assimilagdo pelo aluno da
tradigdo literaria, patrimdénio que ele recebe pronto, cuja
qualidade e importancia precisam aceitar e repetir. Supde que
atingida essa meta o estudante transforme em um apreciador
da literatura e saiba escolher com seguranca os melhores
livros, néo se preocupando com a formagdo do leitor.

Nesse universo de obras que a escolaoferece, em seuacervo,
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os livros-ilustrados se apresentam como obras que estimulam
o pequeno leitor. Para Abromovich (2006), a importancia
das historias sem texto escrito para criancas esta além do
talento grafico, mas também para a capacidade de contar uma
historia, de maneira diferenciada, agil, usando ilustra¢des em
movimentos € deslocamentos, buscando harmonia, beleza e
inteligéncia, “e, ao prescindir do verbo, ddo toda possibilidade
para que a crianga o use” (ABRAMOVICH, 2006, p.32).

Ao destacar esta afirmacdo, correlaciona-se com a
vivéncia pessoal que impulsionou a pesquisa deste trabalho.
Conforme experiéncia de frequéncia dos alunos na biblioteca
escolar observou-se que, muitas vezes, eles interessavam-
se mais pelas ilustracdes dos livros do que pela escrita. Por
isso, utiliza-se como estratégia de incentivo visual para que os
alunos pudessem ampliar seu desejo de saber, o que estaria por
detras das ilustragdes em um projeto que atrelasse o Ensino de
Arte e de Literatura: Projeto Leiturarte.

Segundo a Marisa Lajolo (2001), mesmo que a
dependéncia entre literatura e escola ndo tenham se alterado, as
transformacdes e exigéncias sociais atingiram esta articula¢do
no que tange a divulgagdo de livros atraentes e coloridos para
opcao do professor e constituicdo de bibliotecas escolares,
aumento da populagdo escolar e, para isso, aumento de
impressdes e profissionalizagdo do escritor, a modernizagao
do género, no qual exige do escritor atentar-se para a
materializagdo de seu trabalho: o produto de sua consciéncia
e mercadoria a ser consumida e, também, a renovagdo da
literatura que debruga a escrever, principalmente, para
criangas, na qual escritores se comprometam com a difusao
da leitura. No entanto, mesmo que esses fatores evidenciem o
enlace entre literatura e escola, a autora alerta:

No entanto, os mesmos fatores que entrelagam literatura
infantil e escola e que eventualmente respondem pela
modernidade desse segmento de producdo cultural brasileira
sao também responsaveis pelo descompasso — digamos
estético — entre a literatura infantil e a ndo-infantil (LAJOLO,
2001, p.68).

Isso ocorre devido ao compromisso pedagdgico que
prevalece na configuracdo do género de literatura infantil,
submergindo o carater conservador e seus vestigios na historia
brasileira. Nessa perspectiva, igualmente nas producdes mais
antigas, a literatura atual apresenta-se protagonista como
“modelos condizentes com os valores e comportamentos
liberais e tolerantes pela escola brasileira de hoje” (LAJOLO,
2001, p.69).

A autora apresenta como pontos de discussdo que: o
professor deve se posicionar e responsabilizar pelo processo
de planejamento e ensino optando pelo que vai ser lido e como;
¢ preciso entender a construgdo histdrica e social da relagdo
entre literatura e escola; tais pontos devem ser priorizados
nos “projetos que objetivem a efetiva democratizagdo e
qualificagdo das praticas — sobretudo escolares — de leitura
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no Brasil” (LAJOLO, 2001, p.74) e, contudo professores/
leitores e alunos/leitores devem fugir das armadilhas acriticas
da literatura e mobilizar-se no sentido de compreender a
historicidade da literatura e cumprir com o papel de receptores
e produtores desta leitura.

Entende-se que a partir das ideias apresentadas se
desenvolveu o projeto que levou em conta o papel social da
escola em formar o leitor, e pontuar a importancia da literatura
dentro do ambito escolar. Partindo desses pressupostos,
descreve-se que a realizagdo do Projeto Leiturarte ocorreu
por meio de uma experiéncia pedagdgica ao constatar em
pratica docente a falta de vinculagdo do estudo de arte com os
conteudos basilares da Educacdo Basica. Por sua vez, criou-se
a expectativa de conseguir de forma interdisciplinar, levar o
aluno a refletir e ampliar seu repertorio literario, incentivando
a leitura por meio da arte.

Ao formular o problema de pesquisa, objetivou-se levar
a leitura para os alunos dos anos iniciais no contato ludico
com a leitura envolvendo-a juntamente com a disciplina de
arte, que possibilita uma nova abordagem tedrica ¢ estratégica
para conseguir esse fim. A partir disto, relatam-se momentos
desta experiéncia de uma pratica interdisciplinar envolvendo
as disciplinas de Lingua Portuguesa (Literatura e leitura) e
Arte (artes visuais).

O projeto foi divulgado aos alunos, sendo desenvolvido
no periodo de 17 de setembro a 19 de dezembro de 2012 e,
anteriormente, foi desenvolvido e constituido o planejamento
sistematico das aulas. As aulas foram desenvolvidas
integrando planejamento semestral da disciplina de arte,
subsidiado pelas Diretrizes Estaduais do Estado do Parana,
tendo em vista o planejamento das aulas semanais. As aulas
serviram como ponto de apoio ¢ incentivo da arte e leitura na
escola. Duas formas de linguagem foram utilizadas: leitura
de imagens e grafia dos textos, como um potencializador de
situagdes criativas e desenvolvimento do pensamento critico
do educando, bem como incentivo a leitura.

O objetivo central da experiéncia proporcionada pelo
projeto Leiturarte foi levar o aluno a interessar-se por arte e
leitura, por meio do imaginario desencadeado por historias
que estimulassem a criatividade das aulas de arte através da
apresentagdo da bibliografia existente na biblioteca da escola
e por meio de livros itinerantes nas aulas de arte.

Primeiramente, foi realizada com os alunos a leitura
coletiva do livro “A ultima flor amarela” de Caulos, pela
editora L&PM. Em conversa com a equipe pedagdgica na
escola, proximidade com o dia da arvore e demandas atuais
previstas no Projeto Politico Pedagdgico da escola, em acordo
com as leis ambientais, em que se prevé a inser¢ao da tematica
ambiental em consonancia com o curriculo escolar, orientou-
se a inser¢ao da tematica concomitante aos contetidos lineares.
Entdo, comensurou-se sobre a utilizagdo do livro, que aborda
a tematica e, também, a utilizagdo da concepg¢ao historica do
conteudo no caso a ilustragdo e trabalho com linha/curva do
contetdo de arte. Destarte, como incentivo inicial foi feita a
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Figura 3: Produgao dos alunos: linha, curva e a flor amarela
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leitura da obra e escuta coletiva por parte dos alunos.

Em seguida, promoveu-se um debate sobre a tematica
e contribui¢des de cada aluno, conforme suas experiéncias
individuais. A experiéncia de observacao do entorno individual
e coletivo culminou na analise comparativa da historia com a
natureza ao seu redor e o manuseio do livro por parte de cada
aluno. Cada aluno pode, neste momento do projeto, entrar em
contato com esta forma de comunicagdo, de forma que este
livro foi folheado e observado, de uma forma sistematica,
apos o levantamento do professor. A proxima etapa culminou
em uma aula passeio, pela comunidade estabelecendo relagao
entre a leitura realizada, observacdo da fala dos alunos,
levantando a caracteristica que mais chamou atengao.

Figura 1: Arredores da escola

Fonte: Os autores.

Em estudo dessa obra, constatou-se que ao solicitar aos
alunos que a ilustrassem, estes, por sua vez, observaram que
os mesmos se utilizaram do desenho, apontando experiéncias
vivenciadas e internaliza¢des pessoais. Enfim, usando o
desenho como recurso de memoria em momentos posteriores,
eles relembraram as internalizagdes previamente discutidas e
as relacionaram com a pratica no cotidiano.

Figura 4: Relagdes com a leitura, conhecimento da literatura e

Fonte: Os autores. experiéncia cotidiana

Figura 2: A flor amarela

Fonte: Os autores.

Fonte: Os autores.
Cabe o registro de que as atividades envolvendo projeto

Apbs, a aula de campo, foi produzido com os alunos um
trabalho pratico, no qual os alunos que participaram da aula
de desenho criativo ilustraram a atividade, ¢ foi introduzido o
conceito historico sobre a técnica (linha e curva).
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Leiturarte foram realizadas nos 1°, 2°, 3°, 4° ¢ 5° anos, levando
em consideragdo o grau de complexidade dos contetidos a
serem abordados em cada faixa etéria.

Apds a aplicagdo deste projeto foram elencados outros
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subtemas, que se pretendem trabalhar nos anos posteriores na
instituicdo: Menina bonita do lago de fita: Ana Maria Machado,
Américo Pisca-Pisca: Monteiro-Lobato-A-Reforma-Da-Nat,
Classicos da Literatura Infantil: Charles Perrault, Zoom:
Istvan Banyai Ceilandia e A menina do leite; Fabula do Esopo,
adaptada por Christiane Angelotti.

A finaliza¢do do projeto Leiturarte culminou na exposicdo
dos trabalhos realizados pelos alunos em um edital, nominado
“cantinho da arte”, juntamente com a copia da obra lida, apos
a releitura pelos alunos. O anseio, também, pela criagdo do
“Acervo do aluno” que consiste em exemplares de livretos
ilustrados e escritos pelos alunos durante o periodo escolar,
um espago para exposi¢do das obras dos alunos na biblioteca
da escola, zelando pelo acervo historico ja construido,
encadernacdo dos melhores trabalhos com descricdo da
atividade, e acesso na biblioteca do aluno. Além disso,
explorar a parte artistica dos alunos através de espago cénico,
caracterizado pelas obras, bem como sua representagao.

Ao atingir o objetivo central de levar o aluno a interessar-
se por arte e leitura por meio do imaginario desencadeado
como gatilho inicial, historias que estimulem a criatividade
das aulas de arte por meio da apresentacdo do acervo da
bibliografia existente na biblioteca da escola e outros que
se venham a acrescentar ¢ por meio de livros itinerantes
nas aulas de arte se defende a estratégia da Leiturarte como
metodologia qualitativa para o ensino de Arte e Leitura, bem
como em uma proposta interdisciplinar.

4 Conclusao

Ap6s o levantamento de autores e obras referentes ao tema
dessa pesquisa e de selecionar os textos a serem explorados
para esta produgao, teve-se como foco o questionamento que
problematizou a pesquisa diante da experiéncia profissional
como docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Portanto, de que forma a estratégia da Leiturarte pode
contribuir para o ensino da Arte no Ensino Fundamental?

Diante isto, apreendeu-se que o Projeto Leiturarte pode
contribuir para o Ensino de Arte e de Literatura no Ensino
Fundamental, ao estabelecer uma pratica metodoldgica
interdisciplinar, promovendo a conexao dos contetdos
abordados nas aulas. Tal estratégia metodologica denota que
o conhecimento ¢ produzido por meio da correlacdo existente
entres saberes das areas do conhecimento. Assim, pretende-se
superar as condi¢des de um ensino totalmente fragmentado e
rigidamente disciplinar.

No Projeto Leiturarte alcangou-se a meta de propiciar
um momento levando em conta a interdisciplinaridade, de
forma que se pudesse levar o aluno a refletir e ampliar seu
repertorio literario, incentivando a leitura através da arte.
Assim, destaca-se que a opgdo de se trabalhar de maneira
interdisciplinar constitui-se como atitude e agdo de pesquisa
¢ planejamento, atingindo a integragdo entre os contetdos e
conhecimentos cientificos.

Nesta otica, ha que se analisar que o professor precisa
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ter uma postura mais reflexiva diante do planejamento, que
prediz a conexdo entre as disciplinas. Destarte, o docente
assume um papel central em promover a interdisciplinaridade
em uma perspectiva de parceria entre as demais disciplinas
ministradas aos alunos, superando a fragmentacdo apregoada
nas institui¢cdes escolares, por um curriculo disciplinar rigido
sem permitir flexibilidade para esta proposta metodologica.

Frente a estas ponderagdes, o desenvolvimento de um
projeto envolvendo Literatura e Arte, decorreu da realidade
escolar como docente dos anos iniciais do Ensino Fundamental
constatando esta falta de vinculagdo do estudo de arte com os
contetidos basilares da Educag@o Bésica. Contudo, pode-se
prever uma metodologia que superasse uma isolagdo entres
a disciplina difundida até entdo e possibilitar a ampliagdo
dos repertorios literarios e artisticos dos alunos por meio do
projeto interdisciplinar.

E, por fim, delineou-se a justificava do Projeto Leiturarte
como possibilidade metodologica no ensino de Arte e
Literatura no Ensino Fundamental. Partindo do pressuposto
de que a leitura precisa ser explorada nos anos iniciais do
Ensino Fundamental e que o desenvolvimento da autonomia ¢é
relevante para formacgao do leitor, em que se apreciou que um
projeto que integrasse uma proposta interdisciplinar firmaria
0 compromisso e comprometimento do professor nesse
processo.

Nessa perspectiva, firmou-se o propodsito de investir na
formagdo do leitor levando em consideracdo uma pratica
reflexiva e transformadora, desenvolvendo um projeto
que considerou a estratégia interdisciplinar para atingir os
objetivos propostos.

Com o Projeto Leiturarte, entendeu-se que a avaliagao
final resultou no sucesso das atividades desenvolvidas e
pleno envolvimento dos alunos. Assim, o objetivo central em
permitir que o aluno fosse capaz de interessar-se por arte e
leitura, por meio do imaginario desencadeado por historias foi
atingido e exposto pelos alunos na curiosidade e desenvoltura
das atividades do projeto.

Durante as aulas, em que o projeto foi realizado, os
alunos se apresentaram atentos e participativos, bem como
expuseram a criatividade na verbalizagdo de perguntas e
respostas, interpretagdo e exposigao de ideias e opinides frente
a obra estudada, construindo ilustragdes por meio de desenhos
e observacdo do espaco ao redor no passeio nos arredores da
escola.
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