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Resumo

Entende-se que € essencial ao estudante ter consciéncia dos elementos que constituem a textualidade a fim de perceber os problemas em
seus escritos e soluciona-los. O presente estudo objetiva refletir sobre a importancia de o escritor desenvolver a tomada de consciéncia sobre
os problemas que seus textos apresentam e discutir a relevancia das atividades de revisdo e reescrita como elementos mediadores nesse
processo. O estudo, de cunho bibliografico toma como base o paradigma de pesquisa qualitativa, uma vez que esse paradigma prioriza o
processo, procurando descrever e compreender o fendmeno em estudo, oportunizando ao pesquisador uma liberdade tedrica e metodologica
sem comprometer a confiabilidade e a relevancia da investigacao. As reflexdes tedricas fundamentam-se em produgdes direta ou indiretamente
relacionadas aos preceitos tedricos vinculados as ideias de M. Baktin e de L.S. Vygotski e a de autores do campo da Linguistica Textual.
O estudo revela que o processo de apropriagdo da escrita no contexto académico (ou em outro contexto) pressupde o desenvolvimento da
capacidade do estudante de avaliar sua produgdo durante e/ou apds o término da escrita, observando em que medida as a¢des de textualizagdo
permitiram a ele a concretizacdo de seu projeto de dizer. O estudo também esclarece, com base nas ideais de Bakhtin e Vygotski, que para
ocorrer o desenvolvimento da capacidade de o estudante avaliar o que escreve, ¢ necessario propiciar a ele praticas especificas e sistematicas
de escrita, revisdo e reescrita, mediadas pelas interagdes sociais.

Palavras-chave: Escrita. Revisao Individual e Colaborativa. Reescrita

Abstract

1t is essential for students to be aware of the factors of textuality in order to perceive writing problems and solve them. On that line, this study
aims to reflect on the importance of writers raising awareness of their writing problems discussing the relevance of revision and rewriting
activities as mediators in this process. This bibliographic review draws insights from the qualitative research paradigm, since it prioritizes
the process, in an effort to describe and understand the phenomenon under study. Consequently, it will provide researchers with theoretical
and methodological freedom without compromising the reliability and relevance of the investigation. Theoretical reflections are based on
productions directly or indirectly related to the ideas of M. Bakhtin and L.S. Vygotski and Textual Linguistics scholars. The study reveals that
the process of mastering writing in the academic context (or in another context) requires the development of the student’s ability to evaluate
their production during and/or after the end of writing, observing to what extent the textualization actions have allowed them to undertake the
activity. The study also clarifies, based on the ideas of Bakhtin and Vygotski, that students need to have specific and systematic writing, review
and rewriting practices, mediated by social interactions, to develop the writing skill.

Keywords: Writing. Individual and Collaborative Revisions. Rewriting.

1 Introducio constituem a textualidade a fim de perceberem os problemas

.. em seus escritos ¢ soluciona-los. Essa consciéncia é condi¢do
Entende-se a esfera académica como um espaco de . . L
. i L . . sine qua non para a melhoria da escrita, ja que, sem perceber o
produgdo e sistematizacdo de conhecimento, onde circulam -, i N
) . o ) problema, ndo ¢ possivel buscar uma solugao para ele. O fato
textos de diferentes géneros e niveis de complexidade. O n . N
) ) de o estudante ter consciéncia de suas dificuldades em relagdo

estudante, ao ingressar nesse contexto, muitas vezes, depara-se ~ . .
a producgdo de um texto pode ser interpretado como o primeiro

com atividades de leitura e escrita que lhes sdo desconhecidas, passo & busca de solugio para as dificuldades. A consciéncia
vem de fora para dentro (BAKHTIN, 2006; VYGOTSKI,

1997d), ou seja, por meio de alguém que aponte as dificuldades

mas necessarias ao ser percurso formativo.
Nao se desconhece que a apropriagdo da escrita e o uso

que os sujeitos fazem dessa escrita sdo influenciados pelas que o escritor apresenta para redigir um texto coeso, coerente

condi¢bes sociais e culturais das comunidades em que se ¢ com autoria. O estudante deve se “compreender” como autor

inscrevem, comunidades que, muitas vezes, ndo priorizam o
ensino sistematizado do texto escrito. Assim, entende-se que

¢ essencial ao estudante ter consciéncia dos elementos que
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de sua escrita; como algo que o constitui e ¢ constituido ao
longo de seu processo de formagdo, pois, muitas vezes, ha,
no contexto académico, uma escrita “sem linguagem”, sem
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autoria, sem interlocugdo, isto €, uma escrita desumanizada,
que nao envolve reflexdo, analise, revisao e releitura.

Sabe-se que a escrita ¢ uma atividade muito mais
complexa do que a fala, ja que envolve conhecimentos de
natureza linguistica, cognitiva, pragmatica, socio-historico e
cultural (KOCH; ELIAS, 2010). Escrever ndo ¢, portanto,
apenas por letras no papel, mas elaborar um sentido global
e preciso sobre uma determinada situagdo comunicativa e
torna-la compreensivel a uma audiéncia. As autoras afirmam
que tanto o texto falado quanto o escrito sdo resultados de um
processo sociocomunicativo estabelecido entre interlocutores
e o que os diferencia é a maneira como a sua coproduc@o se
realiza.

Koch e Elias (2010) explicam que no texto escrito,
contrariamente do que ocorre no falado, os contextos de
producdo e de recepgdo sao diferentes, ja que escritor e
leitor ndo dialogam, diretamente, entre si como ocorre na
maioria dos textos falados. O que se percebe, muitas vezes,
na academia ¢ a dificuldade que o estudante apresenta para
perceber a diferenca desse contexto de produgdo e de recepgao
do texto escrito, ou seja, para compreender que ele escreve
para um leitor que estd ausente € que a comunicagdo entre
escritor e leitor ocorrera somente por meio do texto escrito,
sem a presenca fisica do escritor e do leitor.

Vygotski (2000), ao referir-se as diferengas entre linguagem
escrita e oral, argumenta que a escrita ¢ desprovida ndo s6 do
som material presente na fala, mas também do interlocutor, ja
que o destinatario da linguagem escrita estd ausente ou nio
estd em contato com quem escreve. Para o autor, a escrita
¢ uma linguagem-mondlogo, uma conversa com a folha de
papel, com um interlocutor imaginario, representado.

De acordo com o autor, a escrita exige alto grau de
abstracdo, pois o escritor necessita abstrair o aspecto sonoro
de sua fala e transpd-la para uma linguagem abstrata, sendo
essa caracteristica da escrita uma das mais dificeis que o
redator tem de dar conta quando escreve. O autor russo explica
que ¢ compreensivel uma linguagem que exige representagao
simbolica de segunda ordem, como a linguagem escrita, ser
mais complexa que a linguagem falada. Vygotski (2000)
compara as diferencas entre os dois tipos de linguagem as
diferencas entre a algebra e a aritmética, sendo algebra ¢ mais
dificil do que a aritmética, assim, a linguagem escrita seria a
algebra da escrita.

Flower e Hayes (1981) também argumentam que redigir
um texto € um processo complexo e ndo uma acdo simples e
espontanea de aplica¢do do codigo escrito. Os autores foram
pioneiros na abordagem de texto como processo, propondo,
por meio de protocolos verbais, um modelo tedrico detalhado
que explica tanto as estratégias que o escritor emprega na
redagcdo de um texto como as operacdes intelectuais que
orientam sua composi¢do. Para eles, o processo de escrita
envolve acdes como planejar, redigir e revisar, geradas pelo
escritor por meio da memoria de longo prazo.
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Assim, entende-se que a tomada de consciéncia dos
elementos que constitui a boa escrita, a mediagdo do professor
e a realizacdo de atividades sistematicas e orientadas de
revisdo e de reescrita sdo condi¢des imprescindiveis a escrita
qualificada e com autoria.

Apds breve introducdo acerca da tematica em estudo, este
artigo objetiva nao so refletir sobre a importancia de o escritor
desenvolver a tomada de consciéncia sobre os problemas que
seus textos apresentam mas também discutir a relevancia
das atividades de revisdo e de reescrita como elementos
mediadores nesse processo. As segdes seguintes estdo
constituidas pelo desenho metodologico; pela reflexao tedrica
que abarca a tematica em estudo e pelas consideragdes.

2 Desenvolvimento
2.1 Metodologia

O presente estudo, de cunho bibliografico (GIL, 2019),
toma como base o paradigma de pesquisa qualitativa, uma vez
que esse paradigma prioriza o processo, procurando descrever
e compreender o fendmeno em estudo. Somando-se a esse fato,
na pesquisa qualitativa as informagdes obtidas por meio da
coleta e da analise de dados podem dar origem a novas buscas
de informagdes, oportunizando ao pesquisador uma liberdade
tedrica e metodologica para desenvolver seu trabalho sem
comprometer a confiabilidade e a relevancia da investigagdo
(ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSNAJDER, 2001; FLICK,
2004). Além disso, desenvolver pesquisas a partir de uma
abordagem qualitativa ndo significa que um método especifico
deva ser empregado como correto e Ginico, mas que a pesquisa
necessita ser planejada metodologicamente e baseada em
principios e na reflexdo, conforme explica Flick (2004).

As reflexdes aqui discutidas fundamentam-se em
produgdes direta ou indiretamente relacionadas aos preceitos
teodricos vinculados as ideias de M. Bakhtin e L.S. Vygotski e

a de autores do campo da Linguistica Textual.

2.2 Resultados e discussiao

Apesar da importancia da escrita para o desenvolvimento
do individuo e, consequentemente, da sociedade e dos
complexos processos mentais envolvidos na apropriagdo
desse sistema simbdlico, as dificuldades que os estudantes
apresentam, ilustram a desaten¢do que o ensino do texto
escrito recebe em grande parte das institui¢des educacionais,
revelando a ideia de que a produ¢do de um bom texto ndo
necessita de um ensino formal; de realizacdo de atividades
sistematicas e orientadas de producao, de revisao e de reescrita
de textos.

Koch e Elias (2010) discutem trés abordagens distintas
da escrita: a primeira, escrita com foco na lingua; a segunda,
escrita com foco no escritor ¢ a terceira, escrita com foco na
interacdo. De acordo com as autoras, na primeira abordagem,
a linguagem ¢é entendida como algo pronto, acabado; o
sujeito, como um ser passivo e o texto como produto de
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uma codificagdo realizada pelo escritor e decodificada pelo
leitor, sendo somente necessario a ambos, o conhecimento
do codigo utilizado. Na segunda, a linguagem ¢ entendida
como representagdo do pensamento, como se redigir um texto
fosse somente expressar o pensamento no papel. O sujeito é
visto como um ser individual, e o texto apenas como produto.
E, por fim, na ultima abordagem, a producao de um texto ¢
vista como processo em que a escrita se constrdi por meio
da interagdo entre os envolvidos no ato comunicativo. Nessa
interpretagdo, o redator pensa no que vai escrever € em seu
leitor, a seguir, escreve, 1€ o que escreveu e reescreve as
informagdes que julgar necessarias. Nessa concepcao, o texto
¢ resultado de um processo interativo entre leitor e escritor
(KOCH; ELIAS, 2010).

A abordagem de escrita com foco na interacdo ¢ a que
embasa as reflexdes aqui apresentadas, porque entende-se
que nela, tanto o escritor como o leitor sdo pecas motrizes
na organizagdo e no desenvolvimento da trama textual.
Defende-se que para provocar, em nossos estudantes, a
tomada de consciéncia acerca de seus problemas de escrita
e, posteriormente, leva-los a desenvolver controle sobre esses
problemas, o ato de escrever dever ser norteado por uma
concepcao de escrita interativa. Koch e Elias (2010, p.10)
explicam que a escrita, nessa abordagem, exige, por parte de
quem escreve, o emprego de varias estratégias, como

[...] ativagdo do conhecimento sobre os componentes

da situagdo comunicativa [..]; sele¢do, organizacdo

e desenvolvimento das ideias, de modo a garantir a

continuidade do tema e sua progresso; [...], levando em

conta o compartilhamento de informagdes com o leitor e

o objetivo da escrita; revisdo da escrita ao longo de todo o

processo, guiada pelo objetivo da produgido e pela interagdo
que o escritor pretende estabelecer com o leitor.

De acordo com o exposto, o desenvolvimento dessas
estratégias durante a escrita, por parte do escritor, ndo ¢ uma
acdo simples, principalmente, para grande parte de nossos
estudantes que, muitas vezes, ndo recebem uma orientagao
adequada para a produgao de textos nas institui¢des de ensino.

Kato (2005, p.134) argumenta que a dificuldade que o
escritor enfrenta “decorre do fato de a redagdo exigir dele
habilidades ndo s6 de produtor como também de interpretador”.
A autora esclarece que héa diferentes operagdes intelectuais
envolvidas no processo de escrita, por parte do produtor do
texto; e de compreensao de ideias, por parte do leitor, o que
torna dificil, muitas vezes, ao escritor, a alternancia de papéis
de produtor para leitor. Flower et al. (1986) também defendem
que o estudante que esta lendo com o objetivo de compreender,
realiza um raciocinio diferente daquele que esta lendo com
o objetivo de revisar um texto. Esclarece que os alunos que
leem com o objetivo de revisar adotam uma atitude mais ativa
em relagdo ao texto, pois a atencdo deles esta direcionada a
busca ¢ a solug¢do de problemas.

Assim, entende-se a necessidade da alternancia de papéis
que o redator deve assumir, durante o processo de escrita;
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ora como produtor, ora como revisor do proprio texto. Esse
movimento de olhar para o que escreve ndao ¢ uma tarefa
simples, necessitando, na maioria das vezes, de uma ajuda
externa, mediada pela palavra do outro para que a revisao
cumpra seus objetivos.

2.2.1 Revisao ou refaccao? Reescrever ou retextualizar?

Cabe destacar que diante da diversidade e da equivaléncia
de nomenclaturas adotadas por alguns pesquisadores em
relacdo aostermosrevisao, reescrita, refac¢io eretextualizagao,
julga-se necessario discutir, embora brevemente, a diferenca
desses termos e aclarar as escolhas presentes nestas reflexdes.
(2007)
retextualizacdo, reescrita e refaccdo como equivalentes.
Baseado na proposta de Travaglia (1993), que empregou o
termo retextualizagdo para denominar a traducdo de texto
de uma lingua para outra, Marcuschi (2007) explica que a
retextualizagdo também se trata de “traducdo’”, mas de uma
modalidade para outra, permanecendo-se na mesma lingua.

Marcuschi parece empregar 0s termos

Para o autor, o termo modalidade ¢ empregado para fazer
referéncia a oralidade e a escrita.

De acordo com o autor, para substituir o termo
retextualizacdo,

igualmente poderiamos usar as expressdes refacgdo e

reescrita, [...] que observam aspectos relativos as mudancas de

um texto no seu interior (uma escrita para outra, reescrevendo
o mesmo texto). (MARCUSCHI, 2007, p.48).

A esse respeito, D’ Andrea e Ribeiro (2010) acreditam que,
apesar de Marcuschi (2007) sugerir uma equivaléncia entre
as expressoes anteriormente mencionadas, “o autor nao deixa
de apontar uma diferenga importante entre elas: na reescrita
(ou refac¢@o), atua-se sobre ‘0 mesmo texto’, enquanto na
retextualizacdo, passa-se de ‘uma modalidade para outra’
Assim, com base nas ideias de Marcuschi (2007, p.66), os
autores entendem a retextualizagdo como

[...] uma modificagdo mais ampla do texto, inclusive

podendo-se alterar o meio em que ele ¢ produzido/veiculado

(entrevista oral para noticia escrita, por exemplo, ou do texto

impresso para a noticia do radio). A reescrita, diferentemente,

s6 poderia ocorrer do escrito para o escrito. Dessa distingdo,

pode-se propor que toda retextualizagdo € reescrita, mas nem
toda reescrita gera uma retextualiza¢do.

Dell’Isola (2007, p.10) define a retextualizacdo como um
“processo de transformagdo de uma modalidade textual em
outra, ou seja, trata-se de uma refac¢do e uma reescrita de um
texto para outro”. A autora também parece compreender os trés
termos como equivalentes e, como Marcuschi (2007), defende
a retextualizagdo como a passagem de uma modalidade
textual para outra. J& Maténcio (2002, p.112) entende que
retextualizar e reescrever sdo atividades diferentes. Nesse
sentido,

[...] o pressuposto ¢ de que embora, de fato, a atividade de

retextualizacdo envolva operagdes lingiiisticas similares

aquelas envolvidas no que se tem denominado reescrita
— tais como as operagdes de acrescentamento, supressio,
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substitui¢do e reordenagdo topica — no que se refere as
operagdes textuais e discursivas, essa semelhanca ¢ muito
menor; além disso, as variaveis que interferem nesses dois
processos ndo se comportam de forma semelhante.

Segundo a autora, retextualizar é produzir um texto novo
a partir de um texto-base e reescrever ¢ retomar 0 mesmo
texto a fim de aperfeigoa-lo. A esse respeito, Maténcio (2002,
p-113) esclarece que,
[...] areescrita ¢ atividade na qual, através do refinamento dos
parametros discursivos, textuais e linguisticos que norteiam
a producdo original, materializa-se uma nova versdao do
texto. Ja na retextualizagdo, tal como entendida aqui, opera-
se, fundamentalmente, com novos parametros de ag¢do da
linguagem, porque se produz novo texto: trata-se, além de
redimensionar as proje¢des de imagem dos interlocutores,
de seus papéis sociais e comunicativos, dos conhecimentos
partilhados, assim como de motivagdes e intengdes, de espaco
e tempo de produgdo/recep¢do, de atribuir novo proposito a
produgdo linguareira.

Considerando a breve revisdo sobre os termos reescrita e
retextualizacdo, entende-se que ha diferencas significativas
entre eles, ndo permitindo que sejam tratados como
equivalentes. Assim, compreende-se que o termo adequado a
este estudo é reescrita.

Tendo em vista que a palavra reescrita admite diferentes
interpretagdes, conforme discutido brevemente, adota-se
neste estudo a fornecida por Fiad (2009). A autora, com base
em Fabre e Cappeau (1996), entende a reescrita como um
“conjunto de modificagdes escriturais pelas quais diversos
estados do texto constituem as seqliéncias recuperaveis
visando um texto terminal”. A autora defende que, para o
ensino de lingua, essa concepgao de reescrita ¢ importante por
duas razdes:

[...] por um lado refere-se aos processos enunciativos mais

gerais, possibilitando modificar as representacdes sobre a

escrita e, com alguma orientagdo, melhorar sensivelmente

as produgdes escritas; por outro lado, refere-se também aos

processos individuais, caracterizando os alunos em seus
diferentes percursos de aprendizagem (FIAD, 2009, p.9).

Fiad e Barros (2003, p.1209) argumentam que a reescrita
possibilita ao estudante um agir acerca da textualidade e da
discursividade. Em um sentido mais amplo, de acordo com
as autoras, “a reescrita é um retorno metaenunciativo. E uma
meta-escrita” do estudante sobre o seu dizer.

Tanto Fiad (2010) como Fuza e Menegassi (2012), citando
Fabre (1987), apontam quatro diferentes operagdes envolvidas
na reescrita de um texto: adigdo, substituicdo, supressdo e
deslocamento. Os autores explicam que a adi¢do pode ser
entendida como acréscimo de um grafema, de um acento ou
de um sinal de pontuacdo, de uma palavra, ou ainda, de uma
ou varias frases. Quanto a supressao, esclarecem que ela pode
ocorrer em relacdo a aspectos diversos do texto como, por
exemplo, acentos, silabas, palavras, frases. Ja a substituicdo
refere-se a um grafema, uma palavra, uma frase ou a um
conjunto de frases. Na explicacdo dos autores, na supressao
nao ha reposi¢do dos termos suprimidos, ja na substitui¢ao,
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isso acontece. Quanto ao deslocamento, significa a troca de
elementos que modificam o processo de encadeamento das
informagdes no texto.

Com base nos autores mencionados, compreende-se a
reescrita como uma atividade constituinte do processo de
escrita; um momento que proporciona ao escritor alterar
trechos no interior de seu texto, criando uma nova versao, mas
mantendo a estrutura béasica de seu escrito.

Assim, entende-se 0s termos revisdo e reescrita como
distintos e, a0 mesmo tempo, complementares na tessitura
textual. A esse respeito, Fuza e Menegassi (2012, p.43)
ratificam que a revisao e a reescrita se complementam, porque
ambas auxiliam na construgdo da textualidade e explicam que
ao

revisar, o aluno analisa seu produto, reflete a respeito dos

elementos escolhidos e, caso julgue necessario, reescreve seu
texto. Logo, fundem-se os processos de revisdo e reescrita.

Compreende-se, portanto, que toda reescrita pressupde
uma revisdo, mas nem toda revisdo gera uma reescrita, no
sentido de qualificar os aspectos micro e macroestruturais do
texto.

194

Maténcio (2002, p.111) argumenta que “é possivel
(desejavel) tratar a reescrita como atividade distinta da revisao,
considerando-se, inclusive, os diferentes eventos de interagao
que envolvem essas atividades em situagdes externas a sala
de aula, em situagdes de ensino/aprendizagem”. Menegassi
(2001, p.50) também alega que “a reescrita nasce a partir de
revisdes efetuadas no texto”. Assim, entende-se a reescrita
como o resultado do processo de revisdo, portanto, produto
da interacdo social estabelecida entre escritor, leitor e texto.
E importante destacar que, quando se menciona a reescrita
como produto, ndo se estda fazendo referéncia a ela como
algo simples, mas como um produto resultante das interagdes
sociais, do movimento dialdégico que o escritor estabelece
com seu escrito e para que esse movimento dialdgico ocorra
durante a atividade de escrita, o estudante deve ser alertado,
frequentemente, a ler e a revisar seu escrito. Tomando como
base a experiéncia como educadora, em diferentes contextos e
niveis educacionais, pode-se afirmar que, se a revisao nao for
incentivada e orientada, a reescrita ndo atinge seus objetivos,
ou seja, nao propicia a melhoria do texto.

2.2.2 Revisao e reescrita numa perspectiva processual e
colaborativa

Segundo Flower et al. (1986), o processo de revisdo deve
ser visto como uma atividade essencialmente reflexiva, de
rever e retrabalhar o texto, podendo ocorrer paralelamente a
escrita, ndo sendo necessariamente uma fase de pos-escrita.
Portanto, em qualquer momento do processo de produgao, o
escritor pode assumir o papel de leitor de seu proprio texto.

De acordo com os estudos de Flower et al. (1986),
o exercicio de revisar o texto ndo ¢ frequente em nossas
institui¢des de ensino. Isso ocorre por razdes diferenciadas:
a) ha escritores que acreditam ter dito tudo, e corretamente,
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na primeira versdo de seus textos; b) ha os que conseguem
perceber os problemas, mas ndo conseguem resolvé-los;
¢) ha os que ndo conseguem avaliar a adequagdo do texto.
Acredita-se que aqui € possivel acrescentar outra situagao que,
provavelmente, dificulta as atividades de revisdo: as atitudes
dos educadores em relagdo a tais atividades. Os professores,
talvez por desconhecerem a eficacia e a importancia da revisao,
por ndo saberem como realiza-la, por ndo terem dominio
adequado da escrita, ou, ainda, por estarem preocupados em
vencer o conteudo programatico, pouco incentivam esse tipo
de atividade tdo importante a formacao de alunos—escritores.
Para Flower et al. (1986), a dificuldade que muitos
estudantes apresentam para iniciar a revisdo de seus textos
esta relacionada a fatores diversos. Defendem que, para que
o processo de revisao seja iniciado, o redator deve considerar,

entre outros, os seguintes aspectos:

a) aextensdo, o género ¢ o proposito do texto;

b) as orientagdes apresentadas pelo professor; a situagdo
contextual;

¢) o interlocutor;

d) o conhecimento de textualizagdo armazenado na memo-
ria de longo prazo e a concepcao sobre a atividade de re-
visao;

e) a quantidade e o grau de complexidade dos problemas do
texto;

f) e as mudangas realizadas no texto a propor¢ao que desen-
volve a tarefa.

Pode-se observar que revisar um texto implica diversas
acdes por parte do revisor. Por isso, defende-se que o processo
de revisdo deve ser muito bem orientado a fim de que o
estudante obtenha sucesso em sua pratica de reescrita. Propor
ao estudante uma reescrita sem uma orientacao adequada para
revisdo, pouco ou nada contribui para a melhoria do texto,
ficando a reescrita centrada apenas no ato de “passar a limpo”.

Conforme as ideias de Flower et al. (1986), a leitura e a
percepgao de problemas no texto sdo condi¢des imperativas
para que o processo de revisio ocorra. E por intermédio
da leitura que o estudante constréi uma representacdo do
problema, condigdo essencial a busca de solugdo. Ao ler o
texto, ele estabelece uma representagdo do(s) problemas(s),
que varia(m) conforme a quantidade de informagao produzida
pelo processo de revisdo. O revisor pode detectar o(s)
problema(s), mas nao possuir conhecimentos necessarios a
resolucdo; ou, perceber o problema e resolvé-lo com certa
facilidade; ou ainda, o revisor pode ndo possuir conhecimentos
necessarios para perceber os problemas que o texto apresenta.

Flower et al. (1986) afirmam que ha duas estratégias
fundamentais de revisdo: a revisdo individual e a revisao
colaborativa, que pode ser realizada com o professor ou
com um colega. Os autores esclarecem que, no processo de
revisao realizado pelo proprio escritor, ele tem acesso as suas
intengdes, 0 que € positivo, pois, se houver algum problema
entre a inten¢do do redator e as ideias expressas no texto,
o escritor-leitor tera condigdes de percebé-lo. Entretanto,
conforme explicam os autores, o conhecimento das proprias
inten¢des pode impedir o escritor de perceber os desajustes
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de seu texto, uma vez que, para ele (escritor-leitor), o sentido
pretendido pode ser o unico possivel de ser abstraido. Ja na
revisdo colaborativa, os autores destacam que o aluno-escritor
tem a oportunidade de discutir € negociar com outra pessoa
aspectos de sua produgao textual. Porém, nessa atividade, o
leitor-revisor tem acesso indireto as intengdes do escritor, o
que pode dificultar a percepcao dos possiveis desajustes do
texto.

Embora as duas propostas de revisdo apresentem
limitagdes, defende-se que a pratica da revisao ¢ fundamental
a producdo de textos, ja que a percepgdo € a correcao
dos problemas pelo proprio escritor possibilitam que este
seja “juiz” de seu texto. Somando-se a isso, o exercicio de
retomada possibilita ao escritor compreender que a construgao
de um bom texto ¢ realizada por meio de avangos e recuos.
Entende-se o texto como processo cujo desenvolvimento se
da por meio da revisdo e da reescrita. Por isso, a revisdo ¢ a
reescrita s3o constitutivas da tessitura de um texto e deveriam
ser consideradas como elementos da textualidade.

Ratifica-se que aretomada cria um espago para a descoberta
de que um texto se forma gradativamente. Entretanto, nossa
experiéncia relativa ao ensino da escrita revela que, se o aluno-
escritor ndo for estimulado a realizar as atividades de revisdo
e de reescrita, ele tende, muitas vezes, abordar a redacdo de
texto como produto € ndo como processo.

2.2.3 A palavra do outro e o desenvolvimento da tomada
de consciéncia

Segundo Bakhtin (2006), a palavra é o principal
instrumento de formagao da consciéncia individual. Esclareceu
que nao seria possivel o desenvolvimento da consciéncia
se esta “ndo dispusesse de um material flexivel, veiculavel
pelo corpo. E a palavra constitui exatamente esse tipo de
material” (BAKHTIN, 2006, p.37). Para o autor, a palavra
pode ser empregada como signo interior, isto ¢, como signo
sem expressdo externa, constituindo o elemento semidtico da
vida interior da consciéncia e afirma “sua presenca obrigatoria
[da palavra], como fendmeno acompanhante, em todo ato
consciente” (BAKHTIN, 2006, p.39).

Para Bakhtin (2006, p.36) a “consciéncia adquire forma e
existéncia nos signos criados por um grupo organizado no curso
de relagdes sociais. Os signos sdo o alimento da consciéncia
individual, a matéria de seu desenvolvimento”. Assim, o autor
argumenta que o Unico conceito de consciéncia aceitavel é o
de natureza socioldgica. Ele explica que a consciéncia nao
provém diretamente da natureza, mas ¢ constituida pelas
relagdes sociais mediadas pelos signos.

Igualmente para Vygotski (1997¢c), a palavra ¢ um elemento
fundamental na formagdo do comportamento humano e da
consciéncia, O autor destaca que a construcdo da consciéncia
ocorre por meio de uma relagdo estabelecida entre o eu e o
outro, mediada pela linguagem, ratificando a origem social
da consciéncia. Vygotski destaca a importancia da mediacdo,
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desempenhada pelos pelos signos, para o desenvolvimento da
consciéncia. Ressalta a fungdo social do signo, afirmando que
ele modifica as relagdes entre individuos.

Para Vygotski (1997d), a consciéncia se origina e se
desenvolve por meio da linguagem, que é a responsavel
pela constituicdo das relagdes sociais. Portanto, a origem e
o desenvolvimento da consciéncia estdo fundamentados nas
relacionais sociais, efetivadas por meio da linguagem.

Vygotski (1997b, p.9) afirma que

[...] a tomada de consciéncia de nossos atos e estados devem

ser interpretados como sistema de transmissores de uns

reflexos a outros que funcionam corretamente — em cada
momento consciente. Quanto maior for o ajuste com que
qualquer reflexo interno em qualidade de excitante provoque

uma nova série de reflexos procedentes de outros sistemas e

se transmita a outros sistemas, mais capazes seremos de nos

darmos conta de nossas sensagdes, comunica-las aos demais

e vivé-las (senti-las, fixa-las nas palavras etc.)

As palavras do autor a ratificam que tomada de consciéncia
¢ desenvolvida a partir de elementos externos, ou de acordo
com as palavras do proprio Vygotski (1997b), trazidos de fora.

Assim, entende-se que tanto para Bakhtin como para
Vygotski, a tomada de consciéncia ¢ um processo social,
mediado pela palavra e que emerge na coletividade, por meio
da linguagem e das relacdes que os individuos estabelecem
com o contexto do qual fazem parte. Ela surge e se desenvolve
de fora para dentro; do social para o individual. E o resultado
das relagdes estabelecidas entre os seres humanos em uma
determinada cultura.

Com base no que foi discutido acerca da génese e do
desenvolvimento da consciéncia, conclui-se que tanto para
Bakhtin como para Vygotski, a consciéncia ¢ entendida como
uma atividade mental, que ndo ¢ inata no ser humano, nem se
desenvolve por meio de leis bioldgicas. Para os dois autores,
a constituigdo e o desenvolvimento da consciéncia sdo
dependentes das relagdes signicas e sociais, formadas entre os
individuos inseridos em determinado meio social.

Partindo das ideias vigotskianas e bakhtinianas, entende-
se a formagdo e o desenvolvimento da consciéncia como um
processo mental, oriundo das relagdes sociais € que possibilita
ao ser humano refletir, analisar, planejar, interpretar e decidir
suas proprias ag¢des. Portanto, o “nascimento social” de que
nos fala Bakhtin (2009) ¢ a relacdo que o individuo estabelece
com o contexto no qual esta inserido sdo determinantes do
conteudo de sua consciéncia, podendo esta ser mais ou menos
desenvolvida.

Conforme as ideias aqui defendidas, entende-se ser
fundamental ao estudante dar-se conta dos problemas que
seus textos apresentam a fim de que possa desenvolver
controle sobre esses problemas O fato de ter consciéncia de
suas dificuldades em relagdo a produgdo de um texto pode ser
interpretado como o primeiro passo para a busca de solugdo
de tais dificuldades. Ratifica-se que a tomada de consciéncia
tanto dos elementos necessarios a constitui¢do de um texto
quanto das dificuldades que se tem com relagdo a apropriagao
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desses, ¢ condi¢do fundamental a melhoria do escrito. No
entanto, o fato de o estudante tomar consciéncia sobre a
auséncia de qualidade em seus textos e sobre os problemas
que apresentam, ndo significa que ird, necessariamente,
desenvolver a capacidade de controle sobre tais problemas,
pois, como argumentou Vygotski (1997a), ter consciéncia
da tarefa ndo significa saber resolvé-la. O autor explica que,
quando tomamos consciéncia, ou seja, quando nos damos
conta de algo como, por exemplo, de uma situacdo que nos
desagrada ou de uma dificuldade cognitiva, a probabilidade de
buscar uma alternativa para resolver tal situacao ou dificuldade
aumenta. Por isso, com base nas ideias do autor, defende-se
que a tomada de consciéncia ¢ fundamental a melhoria dos
processos de escrita.

3 Conclusao

Partindo das ideias de Bakhtin (2006) e Vygotski (1997;
2000), argumenta-se que para ambos, ¢ na linguagem que esta
a fonte do comportamento social e da consciéncia. Bakhtin
(2003) defende que ¢ por meio da palavra que se constiui as
relagdes sociais, sendo o primeiro meio de constitui¢do da
consciéncia. Também, para Vygotski (1997d), a palavra ¢ que
constitui e modifica a consciéncia. Vygotski (2000) instituiu a
palavra como elemento mediador entre os homens, afirmando
que ela ¢ um meio de compreensdo mutua entre as pessoas
ratificando a relevancia da interagdo entre professor, aluno e
texto no desenvolvimento da tomada de consciéncia acerca
de aspectos que constituem o texto escrito. Sobre a palavra
como elemento mediador, Bakhtin (2006) que a palavra ¢ um
elemento mediador entre os homens. Portanto, o ensino da
escrita necessita ser baseado por a¢cdes mediadas e orientadas
no sentido de propiciar o desenvolvimento da tomada de
consciéncia e, consequentemente, do controle dos elementos
da textualidade e dos diferentes géneros que circulam na
sociedade, desempenhando fungdes sociais distintas.

O processo de apropriagdo da escritano contexto académico
(ou em outro contexto) pressupde o desenvolvimento da
capacidade do estudante de avaliar sua produgdo durante
e apds o seu término, observando em que medida as acdes
de textualizacdo empreendidas permitiram a concretizagdo
de seu projeto de dizer. Considerando as ideias de Bakhtin
(2006) e Vygotski (2000), compreende-se que para ocorrer
o desenvolvimento da capacidade de o estudante avaliar o
que escreve € necessario propiciar a ele praticas especificas
e sistematicas de escrita, revisdo e reescrita, mediadas pelas
interagdes sociais. Acredita-se que mediante uma relacdo
interlocutiva com seu texto, no interior de uma atividade
social, o sujeito sera capaz de desenvolver a capacidade de
avaliar a qualidade dos textos que redige e reescrevé-lo a
fim de torna-lo adequado ao contexto comunicativo a que se
destina.
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