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Resumo

Este estudo propde uma analise das tensdes existentes entre a BNCC e os professores de Lingua Portuguesa e Literaturas, visando compreender
o papel desses educadores diante de um documento que parece restringir as propostas de ensino associadas a uma concepgao dialogica da
linguagem. Sendo assim, os objetivos especificos sdo: analisar criticamente a BNCC (2018) a partir da perspectiva dos processos de ensino de
Lingua Portuguesa e Literaturas norteados pela concepgao dialogica de linguagem; refletir sobre as mudangas nas praticas de ensino de Lingua
Portuguesa e Literaturas; relacionar as exigéncias da BNCC e a concepgao dialdgica de linguagem. Para isso, foi realizada uma pesquisa
qualitativa e bibliografica, buscando estabelecer conexdes e reflexdes em torno da BNCC e do processo de ensino e aprendizagem de Lingua
Portuguesa. Esperamos que este estudo revele as possiveis relagdes entre BNCC, ensino de Lingua Portuguesa e Literaturas, considerando que
o tema proposto oferece diversas possibilidades de investigag@o, pois a homologagao da BNCC ¢ ainda recente ¢ os seus impactos no ensino
de Lingua Portuguesa e de Literaturas precisam ser atentamente observados e analisados.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular. Ensino e Aprendizagem de Lingua Portuguesa e Literaturas. Concepgao Dialdgica.

Abstract

This article analyzes the tensions between BNCC and the teachers of Portuguese and Literatures, aiming to understand the role of these
teachers in front of a document that restricts the proposal of learning related to dialogical conception of language. Therefore, the specific
objectives are: to analyze critically the BNCC (2018) from perspective of teaching process of Portuguese and Literatures related to dialogical
conception of language; to reflect about the changes of teaching proposal of Portuguese and Literatures; to relate the BNCC requirements and
the dialogic conception of language. For that, For this, qualitative and bibliographical research was used, aiming establish connections and
reflections between BNCC and the learning and teaching process of Portuguese and Literatures. The proposed theme offers many possibilities
for investigation because the BNCC approval is recent and its impacts need to be analyzed.

Keywords: Base Nacional Comum Curricular. Teaching and Learning of Portuguese and Literatures. Dialogical Conception.

1 Introducio questdo oferece frutiferas possibilidades de trabalho, visto que

Notamos que, antes mesmo da homologaciio da Base a homologagao da BNCC ¢ ainda recente e os seus impactos

Nacional Comum Curricular (2018), doravante BNCC,
o ambiente académico dos

no ensino de Lingua Portuguesa e de Literaturas precisam ser
. . atentamente observados e analisados.
interessados em ensino e

aprendizagem j4 se mobilizava em torno de discussdes e Sendo assim, pretendemos refletir acerca das tensdes

pesquisas que tratassem das implicagdes desse documento nos
processos de ensino e de aprendizagem de Lingua Portuguesa
e suas respectivas Literaturas.

Como reflexo disso, ao verificarmos o banco de teses e
dissertagdes da Coordenag@o de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), usando os descritores “BNCC”,
“Lingua Portuguesa” e “Literatura”, encontramos diversos
trabalhos de mestrado e doutorado académicos e profissionais
que tratam das varias relagdes possiveis entre BNCC, ensino
de Lingua Portuguesa e Literaturas. Além disso, observamos
também a publicagdo recente de muitos artigos em periddicos,
alguns usados para a fundamentagao deste estudo.

O fato mencionado nos revela o modo como o tema em
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existentes entre a BNCC e o professor, almejando entender
o papel desse professor diante de um documento que parece
engessar as propostas de ensino ligadas a uma concepgao
dialogica da linguagem, uma vez que trata a educagao a partir
da “logica de eficiéncia do mundo empresarial” (Macedo,
2015, p.899).

Entendemos que a BNCC, enquanto um documento de
carater normativo, deve ser seguida por todas as escolas do
pais. Por isso, a critica vazia de seus inimeros problemas
parece nao ser um caminho fecundo. Desse modo, pretendemos
pensar criticamente a BNCC (2018), entendendo, assim, que
o professor deve observar esse documento a luz da concepgio

dialogica da linguagem, buscando possibilidades de praticas
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de ensino em um cenario de muitos desafios, levando em
conta, inclusive, as proprias potencialidades existentes na
BNCC, como ¢ o caso, por exemplo, da énfase no trabalho
com textos multissemioticos.

Assim, partimos do entendimento sobre a importancia de
os profissionais atuantes na educag@o analisarem criticamente
o documento normativo que rege a sua profissao, no caso a
BNCC (2018), pensando nos possiveis impactos gerados por
ele nos processos de ensino e aprendizagem norteados por uma
concepcao dialdgica da linguagem. Além disso, reforcamos a
compreensao da necessidade de o professor, apos a apreciagao
critica da BNCC, pensar em possibilidades para o trabalho
com os géneros discursivos e literarios.

Neste escopo, o objetivo geral consiste em compreender
os possiveis impactos da homologacdo da BNCC (2018)
nas praticas de ensino de Lingua Portuguesa e Literaturas
norteadas pela concepcdo dialogica de linguagem. Para
tanto, estabelecemos como objetivos especificos: i) Analisar
criticamente a BNCC (2018) a partir da perspectiva dos
processos de ensino de Lingua Portuguesa e Literaturas
norteados pela concepcdo dialégica de linguagem; ii)
Refletir sobre as mudangas nas praticas de ensino de Lingua
Portuguesa; iii) Identificar as mudancas significativas foram
implementadas, com foco especial na incorporagdo da
perspectiva dialdgica de linguagem.

Diante do exposto, constatamos que o tema em questao
despertou um consideravel interesse na comunidade
académica, refletido nd3o apenas nas discussdes prévias a
homologacdo da Base Nacional Comum Curricular (2018),
mas também nas numerosas teses, dissertacdes e artigos
que exploram as relagdes entre a BNCC, o ensino de Lingua
Portuguesa e suas respectivas Literaturas. Este cenario revela
as inlimeras possibilidades de investigacdo que a homologagao
da BNCC proporciona, dada sua recenticidade e os potenciais
impactos nos processos educacionais que demandam uma
abordagem dialogica da linguagem.

Ao estabelecer os objetivos especificos deste estudo,
visamos preencher lacunas criticas na compreensdo desses
impactos. A identificacdo das mudancas significativas sera
crucial para avaliar o alcance e a eficdcia das diretrizes da
BNCC nesse contexto.

Reconhecemos, portanto, a complexidade da relagdo entre
a BNCC e os professores, destacando a necessidade de uma
analise critica que ndo se restrinja a criticas superficiais, mas
que busque compreender como os profissionais da educagao
podem encontrar brechas e potencialidades dentro do
documento para promover praticas de ensino mais alinhadas
a concepedo dialdgica da linguagem. Ao longo deste estudo,
pretendemos contribuir para uma discussdo mais profunda
sobre o papel do professor frente a um contexto normativo
desafiador, incentivando uma abordagem reflexiva e estratégica
para o trabalho com géneros discursivos e literarios.
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2 Material e Métodos

Este estudo fundamenta-se na investigacdo sobre os
possiveis impactos da homologagdo da BNCC (2018)
nas praticas de ensino de Lingua Portuguesa e Literaturas
norteadas pela concepgao dialogica de linguagem. Com o
intuito de realizar uma pesquisa qualitativa, alinhada aos
principios de Richardson (2012), buscamos estabelecer
conexdes ¢ reflexdes em torno da BNCC e do processo de
ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa.

Ressaltamos que a abordagem qualitativa, conforme
delineada por Richardson (2012, p.90), ¢ definida como

[...] a tentativa de uma compreensdo detalhada dos

significados e caracteristicas situacionais apresentadas pelos

entrevistados, em lugar da producao de medidas quantitativas
de caracteristicas ou comportamentos.

Nesse contexto, parte-se do principio de que a pesquisa
qualitativa proporciona a flexibilidade necessaria para
desenvolver abordagens analiticas e interpretativas
personalizadas, adaptadas as particularidades dos contextos
deste estudo. Dessa forma, a busca visa alcangar autenticidade
e rigor cientifico, com o proposito de construir uma andlise
coesa ¢ alinhada aos objetivos estabelecidos.

Ao adotar a abordagem qualitativa da pesquisa, o objetivo
principal foi explorar minuciosamente a complexidade
do fendmeno em estudo, abrangendo suas especificidades
e inser¢des contextuais. A interpretacdo das informacdes
obtidas neste estudo é conduzida por meio dessa abordagem,
buscando compreender a riqueza de informagdes capturadas.
A escolha por essa abordagem justifica-se pela énfase na
atribui¢do de significado ao fendmeno, considerando-o
mais relevante do que sua quantificagdo numérica. Assim, a
pesquisa qualitativa ¢ adotada para viabilizar a descoberta
de significados essenciais alinhados aos objetivos propostos
nesta investigagao.

Neste estudo, também adotamos uma pesquisa bibliografica
aluzdos principios metodologicos de Richardson (2012), tendo
como escopo as discussdes em torno dos processos de ensino e
aprendizagem de Lingua Portuguesa. A pesquisa bibliografica
¢ uma abordagem metodologica que implica a revisdo,
analise e sintese de informagdes, teorias e conhecimentos ja
disponiveis em forma de textos escritos, tais como livros,
artigos académicos, teses, relatorios técnicos, documentos
governamentais e outras fontes literarias relacionadas a um
tema ou area de estudo especifica. O objetivo fundamental da
pesquisa bibliografica ¢ coletar e organizar dados relevantes e
informagdes provenientes de fontes previamente publicadas.

A escolha da pesquisa bibliografica como metodologia
¢ de suma importancia, pois ela possibilita a exploracdo e
consolida¢@o de informagdes ja existentes sobre o tema em
analise. Essa abordagem nos conecta com o conhecimento
acumulado e as contribuicdes académicas preexistentes,
estabelecendo uma base solida para a analise e interpretagao
do fenomeno em estudo. Além disso, auxilia na identificagdo
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de lacunas no conhecimento, situando a pesquisa dentro do
contexto académico atual.

Frente as discussdes tedricas, realizaremos uma analise
dos possiveis impactos da homologagido da BNCC (2018) nas
praticas de ensino de Lingua Portuguesa e Literaturas norteadas
pela concepcao dialogica de linguagem. Dessa forma, entre
as diferentes etapas integrantes do processo de execugado,
destacam-se: leitura critica da parte da BNCC (2018) voltada
ao componente curricular de Lingua Portuguesa e leitura de
textos que proponham uma abordagem critica em relagdo a
BNCC e ao ensino.

3 Resultados e Discussiao

Podemos dizer que os primeiros passos para a criacao de
uma base nacional comum nacional comegaram a ser dados
em 1988, quando a Constituicao Federal (CF) foi promulgada,
prevendo, no Art. 210, “contetidos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formagao basica comum
[...]” (Brasil, 1988).

Assim, no contexto da criagdo de uma base nacional
comum, a Constituicdo destaca a necessidade de garantir
um padrao de qualidade educacional, assegurando o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. No paragrafo
1° desse artigo, ¢ mencionada a possibilidade de a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os municipios estabelecerem
colaboragdo reciproca para o cumprimento desses objetivos.

Ainda no ambito da educac¢do, o Art. 214 da Constitui¢do
Federal destaca a obrigatoriedade de aplicagdo de percentuais
minimos das receitas resultantes de impostos na manutengao
e desenvolvimento do ensino. Esse dispositivo constitucional
reforga o compromisso do Estado com a educagdo ¢ a
necessidade de recursos adequados para sua promogao.

Embora a Constituicdo Federal ndo aborde explicitamente
acriagao de uma base nacional comum, ela fornece os alicerces
para a construcdo de politicas educacionais que busquem a
qualidade, a universalidade ¢ a equidade no ensino, elementos
essenciais para uma eventual base comum que oriente o
curriculo nacional. Dessa forma, a Constituigdo estabelece
os principios gerais, enquanto leis e normativas especificas
podem ser desenvolvidas para regulamentar a implementagao
de uma base nacional comum, como € o caso da BNCC.

Notamos, na linha do tempo, presente no site da BNCC!,
os imimeros desdobramentos advindos dessa ideia inicial.
Sendo assim, € perceptivel que a ideia de uma BNCC surge
na esteira da redemocratiza¢do do Brasil, estando no bojo da
chamada Constitui¢do Cidada.

Todavia, os marcos mais atuais que resultaram de maneira
efetiva nos textos da BNCC da Educagao Infantil ao Ensino
Fundamental Anos Finais, homologada em 2017, e do Ensino
Meédio, homologada em 2018, sdo frutos de discussdes

iniciadas em 2014 a partir da regulamentagdo do Plano
Nacional da Educagdo (PNE).

E importante esclarecer que, desde as chamadas jornadas
de junho 2013, as colunas que sustentavam a tdo recente
democracia brasileira comecaram a apresentar rachaduras.
Sendo assim, percebemos a BNCC como fruto dessa
“cronotopia” (Bakhtin, 2010).

Ressaltamos, nesta seara, que a cronotopia ¢ um conceito
introduzido pelo teodrico literario russo Mikhail Bakhtin,
sendo uma combinag¢do das palavras gregas chronos (tempo)
e topos (lugar). Bakhtin utilizou esse termo para descrever
a relagdo dinamica e inseparavel entre o tempo € 0 espaco
na literatura, destacando como a configuragdo temporal e
espacial influencia a narrativa e a construgdo de significado.

Na teoria bakhtiniana, a cronotopia vai além da mera
descri¢do de cenarios ou ambienta¢des. Ela enfatiza como
a interacdo entre tempo e espaco ¢ fundamental para a
compreensdo das relagdes sociais, culturais e ideoldgicas
presentes em um texto. Bakhtin estava interessado na forma
como a escolha dessas configuragoes reflete e molda as
ideias sobre o mundo, a sociedade e as interagdes humanas.
Dessa forma, a cronotopia, segundo Bakhtin, ¢ um elemento
essencial na compreensdo da relagdo entre tempo, espago e
significado nas mais diversas produgdes.

Ademais, a homologacdo dos textos que resultaram na
BNCC tem marcas desse momento historico, que, por sua vez,
esta diretamente relacionado a uma aceleragdo da influéncia
neoliberal, ja iniciada na década de 90 do século XX, nos
processos educacionais, que passam a ser observados pela
logica da produtividade e dos lucros. (Geraldi, 2015).

No discurso oficial, a BNCC foi construida com ampla
participagdo da sociedade e da academia “concluida apds
amplos debates com a sociedade e os educadores do Brasil”
(Brasil, 2018, p. 5), enquanto, na verdade, ao se escovar a
historia a contrapelo (Benjamin, 2012), a aprovacdo do seu
texto final levou em consideragdo os interesses de alguns
grupos especificos, como a Fundagio Lemann, o Instituto
Ayrton Senna e o Todos pela Educagao.

Apds a homologagdo do documento, as tensdes foram
muitas, afinal, o carater democratico amplamente difundido
parecia apenas uma mascara para um texto que ignorava a
realidade brasileira , sendo imposto de maneira verticalizada.

O documento referente ao Ensino Médio, entdo, pareceu
ainda mais problematico, uma vez que se mostrava totalmente
distinto das versdes anteriores, gerando uma ruptura e
fragmentacdo na Educag@o Bésica (Callegari, 2018), sendo
visto ainda como um ampliador das desigualdades ja tdo
marcantes na vida da juventude brasileira.

Devido a isso, inimeros movimentos sociais ligados a
educagdo passaram a reivindicar a revisdo e, at¢é mesmo, a
revogacdo do texto voltado ao chamado Novo Ensino Médio.

1 A linha do tempo com o “Histérico da BNCC” esta disponibilizada no seguinte enderego eletronico: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico.
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A nova gestao do Ministério da Educacao, nomeada no inicio
de 2023, atualmente, estuda, de forma bastante lenta, as
possibilidades de revisao no documento.

A partir desse escopo histérico e critico levantado
anteriormente, podemos tentar entender quais as implica¢des
da homologacdo da BNCC nos processos de ensino e de
aprendizagem de Lingua Portuguesa e de suas Literaturas.

Sabemos que, desde os Parametros Curriculares do Ensino
Fundamental (PCN), em 1998, e os Parametros Curriculares
do Ensino Médio (PCNEM), em 2000, a concepgdo da
linguagem como interagdo advinda dos estudos da linguistica
da enunciagdo (Geraldi, 2011) passaram a dominar as praticas
de ensino e de aprendizagem em Lingua Portuguesa e suas
Literaturas. A BNCC, por sua vez, seguiu a mesma linha
teorica ja trazida nos PCN e no PCNEM.

Dentro dessa concepgdo, o texto oral ou escrito passa a
ser a unidade fundamental de ensino da lingua, que, segundo
Geraldi (2011), centra-se em trés praticas: leitura de textos,
producdo de textos e andlise linguistica. Sendo assim, o
trabalho com géneros discursivos (Bakhtin, 1997) e literarios
deveria ser o elemento central dos processos de ensino e
aprendizagem

Todavia, nos parece que o trabalho com os géneros
discursivos e literarios em suas mais diversas semioses,
a partir de uma “dimensdo interacional e discursiva” da
linguagem (Antunes, 2003), esbarra nas inimeras exigéncias e
fragilidades de um documento criado para atender a demandas
externas ao chao da escola, como as avaliagdes.

Essas avaliagcOes externas ndo sdo apenas elementos
acessoOrios, mas elementos que moldam o cotidiano das
escolas e todo o processo de ensino e de aprendizagem, sendo
usados para gerar dados estatisticos. Esses dados resultam
em outdoors e propaganda politica, além de alimentarem
empresas de consultoria (Geraldi, 2015) pagas com dinheiro
publico.

Sabemos, inclusive, de professores e gestores que tém
suas rendas impactadas (Geraldi, 2015) e também seus planos
de carreira afetados ao ndo cumprirem essas exigéncias,
recusando-se a alimentar a “politica de outdoor” e o espirito
empresarial que tem dominado as escolas.

Nesse contexto, o trabalho com uma concepgao dialdgica
e interativa da linguagem (Antunes, 2003) ¢ colocado em
xeque. Afinal, como trabalhar com a lingua em funcionamento,
a partir da perspectiva de teoricos como Bakhtin (1997),
Volochinov (2017) e Benveniste (1976), e a0 mesmo tempo
corresponder a processos de ensino artificiais e a avaliagdes
classificatorias? Como desenvolver propostas de ensino,
projetos de letramento, materiais didaticos a partir de aulas
voltadas ao treino para testes e avaliagdes em larga escala?

Aparentemente, a 16gica de um documento “de carater
normativo que define o conjunto [..] de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo
[...] da Educagdo Basica” (Brasil, 2017, p.7) acaba coibindo
a criatividade do professor e as propostas de ensino de longa
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duragdo que gerem, de fato, a aprendizagem significativa
(Ausubel, 1963) a partir de uma avaliagdo formativa
(Perrenoud, 1998).

Frequentemente, nos esbarramos em outros agravantes,
porquanto diversas institui¢des oferecem materiais ja prontos
e, naturalmente, padronizados em atendimento a um contexto
macro. Ha, inclusive, relatos de que os s/ides das aulas ja vém
prontos para os professores. Ressaltamos, todavia, que nao se
trata de um cenario meramente exclusivo do setor privado,
mas orgdos estaduais contam com o apoio de plataformas
padronizadas, como ¢ o caso do estado do Parana que, por
exemplo, utiliza plataformas como Quizziz, “Leia Parana”
e “Redagdo Parand” enquanto obrigatorias. Interessante
notar que o nome do aplicativo “Redagdo Parana”ja deixa
claro o carater artificial do texto produzido, uma vez que
sdo “redagdes” e ndo “produgdes textuais” que os alunos
elaboram.

Notamos, assim, que qualquer dimensdo dialdgica da
linguagem ¢ desrespeitada em prol de tarefas artificiais,
desvinculadas da realidade dos estudantes. Os textos, dentro
de uma ldégica pragmatica e empresarial, deixam de ser
“enunciados [...] das acdes sociais situadas e historicas”
(Marcuschi, 2006, p. 25) e se tornam abstragdes formais
(Marcuschi, 20006).

Isso reflete também nas dificuldades do proprio documento
em conceituar termos relacionados as producdes textuais,
como nos mostram Azevedo e Damaceno (2017), ao tratarem
do uso da ideia de argumentagao, na BNCC, a partir do senso
comum, ignorando a complexidade da produgdo de textos
argumentativos.

Quando observamos o campo do ensino de Literaturas
de Lingua Portuguesa, vemos também diversas questdes
problematicas. Inicialmente, a BNCC trata a literatura de
forma totalmente dispensavel, prova disso, por exemplo, ¢
que “nas sete competéncias que integram a area Linguagens
Codigos e suas Tecnologias, ndo ha sequer uma ocorréncia da
palavra literatura” (Mendes, 2020, p.140).

Cechinel (2019) e Mendes (2020) mostram o modo como
a propria conceituacdo em torno da literatura e da educagio
literaria ¢, na BNCC, vaga e confusa, ao observar, por
exemplo, 0 modo como o documento traz a ideia de fruigdo,
muito aproximada da ideia diversdo e entretenimento.

Ambos os autores concordam com a dificuldade de
se trabalhar literatura em um documento que procura a
adaptag@o do individuo as demandas do “mundo do trabalho”
(Brasil, 2018), uma vez que o texto literario busca exatamente
o contrario, na medida em que desnaturaliza o olhar para a
realidade, gerando criticidade e inconformismo.

Além disso, a literatura, enquanto campo do saber humano,
recusa-se a pragmatismos, formulas prontas e prescrigdes
curriculares. Cechinel (2018, p.12), seguindo essas reflexdes
sobre a crise do ensino da literatura, mostra que a BNCC
realiza aquilo que ele chama de semiformacgdo literaria:
“experimentagdo mediana que situa a literatura num espaco
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em que suas operacdes intransitivas sdo neutralizadas”.

Percebemos, em certa medida, que a logica da educagao
enquanto performance (Macedo, 2015) leva a devoragao das
proprias possibilidades existentes na BNCC, uma vez que
reconhecemos nela aspectos positivos como “o didlogo com
géneros dos discursos contemporaneos como slams, playlists,
fanfics” (Mendes, 2020, p.143), que oferecem potencialidades
para o trabalho com o literario, partindo, por exemplo, das
estratégias de letramento literario, tratadas por Cosson (2006),
e do trabalho com o método recepcional, difundido por
Bordini e Aguiar (1993).

Ao levarmos em conta a atual conjuntura e seus possiveis
desdobramentos, constatamos, com pesar, que propostas de
trabalho que resultaram em teses como a de Pereira (2020)
e Silva (2016) terdo cada vez mais dificuldade de se efetivar.

Essas teses, cada uma ao seu modo, resultaram do
desenvolvimento de projetos de longa duragdo que levaram
em conta a realidade das escolas publicas paranaenses,
preocupando-se com a aprendizagem significativa (Ausubel,
1963) e com a formagao continuada de professores.

Notamos, assim, que as reflexdes de estudiosos tanto a
respeito do ensino de Lingua Portuguesa quanto do ensino de
Literaturas convergem ao mesmo ponto: a BNCC, apesar de
fundamentada em uma concepgao dialdgica de linguagem, ¢
vaga, impressionista, peca pelo excesso, uma vez que busca
atender a metas externas a escola e assim bloqueia projetos
criativos (Geraldi, 2015), como ¢ o caso das teses citadas nos
paragrafos anteriores.

Sendo assim, entendemos que o professor de Lingua
Portuguesa e Literaturas, ao longo de sua formagao, deve
refletir criticamente acerca desse documento normativo e
pensar em caminhos e possibilidades para a incorporagao,
cada vez mais urgente, da concepgao dialdgica de linguagem
em seu trabalho com géneros discursivos e literarios.

4 Conclusio

Diante da andlise da evolugdo histérica que culminou
na implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e seus impactos no ensino de Lingua Portuguesa e
Literaturas, constatamos que o percurso desse documento esta
intrinsecamente ligado a dindmica politica, social e econdmica
do Brasil.

Desde os primeiros passos delineados pela Constituigdo
Federal de 1988, que estabeleceu a necessidade de conteudos
minimos para o ensino fundamental, até os desdobramentos
mais recentes, observamos a cronotopia da BNCC sendo
moldada por diferentes contextos historicos e ideoldgicos.
A influéncia da redemocratizag¢do, as mudangas advindas do
Plano Nacional de Educagdo em 2014 ¢ as tensdes sociais
desde 2013 refletem-se nas caracteristicas desse documento
normativo.
mais detalhadamente os

Contudo, ao analisarmos

desdobramentos apds a homologacao da BNCC, constatamos
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que as promessas de participacdo democratica na sua
constru¢do nem sempre se concretizaram. As complexidades
politicas e interesses especificos de determinados grupos
levaram a um processo que, embora envolvesse ampla
discussdo, por vezes, priorizou determinadas agendas em
detrimento de outras.

Os  desafios
especialmente no que tange ao ensino de Lingua Portuguesa
e Literaturas, sdo evidenciados na tensao entre a concepgao
dial6gica da linguagem proposta por tedricos como Bakhtin e
a realidade das praticas pedagdgicas pautadas por avaliacdes
em larga escala e exigéncias normativas. A logica pragmatica
e empresarial parece, muitas vezes, coibir a criatividade dos
professores, comprometendo o desenvolvimento de praticas
de ensino que estimulem a aprendizagem significativa ¢ a

encontrados no cotidiano  escolar,

formacao critica dos estudantes.

No cenario das Literaturas, a BNCC apresenta lacunas e
ambiguidades que desafiam a compreensao da literatura e sua
fungdo na formagao dos alunos. A aparente dispensabilidade
dada a literatura, aliada a conceitos vagos e confusos, reflete
a dificuldade de conciliar os objetivos do documento com as
peculiaridades do ensino literario.

ABNCC, embora tenha suas potencialidades reconhecidas,
enfrenta desafios significativos no que se refere a sua efetiva
implementacdo e adaptagdo a realidade das escolas brasileiras.
O descompasso entre as demandas normativas e a necessidade
de praticas educacionais alinhadas com uma concepgao
dialogica de linguagem coloca o professor como figura central
na reflex@o critica e na busca por caminhos que possibilitem
uma educacao de qualidade e significativa para os estudantes.
Nesse contexto, torna-se imperativo o continuo dialogo entre
teoria e pratica, a fim de superar as contradi¢des presentes e
efetivar uma educacdo que promova a formagao integral dos
individuos.
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