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Sala de aula: espaco de libertacdo ou domesticacao?
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Resumo

O texto propde umareflexdo critica sobre 0 espaco da sala de aula, como ambiente socio-moral, formador
da autonomia ou da passividade obediente. Levanta questionamentos sobre os efeitos das inter-relacbes
gue sedimentam a permanente construcdo da liberdade de Ser, se conhecer, agir e interagir com o meio,
modificando-0; ou a construcdo do obedecer obcecado pela perfeicdo dos acertos, da auto-aniquilaco
psicolégica e intelectual, do ser que, mesmo respirando, sente a vida esvair-se aos poucos. Baseados em
trabalhos de Regis de Morais, Marta Bellini, César Coll, dentre outros autores, buscamos refletir sobre
este espago, sob uma perspectiva socio-interacionista, enfatizando algumas competéncias profissionais
necessarias ao exercicio da mediacdo, que transforma professor e aluno em permanentes aprendizes,
construtores de uma sociedade aprendente.
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I ntroducdo

Quem, ou 0 que seraqueimpede o educador de usufruir do fascinante momento de didlogo com
0 educando, com suaformaoriginal e tnicade perceber e duvidar dosfatos e acontecimentos? O que
seraque o impossibilitade“ perder tempo” paraacompanhar alinhade raciocinio construidapelo
educando, a principio com inseguranca e timidez, mas que, gradativamente, evolui levando-o a
experimentar aindescritivel sensacdo de poder que adescobertaprovoca? A servico dequaisvalores
0 educador col ocaseu conhecimento? Dacongtrucdo daautonomiaintelectual emora, consegiientemente
daliberdade de ser; ou da perpetuacéo dos paradigmas historicamente alimentados pela vaidade
humana, embal samando acriatividadeinerente ao Ser, congelando o prazer do descobrir diario deque
aalegria é pulsante, como semente de vida? Por que é necessario correr tanto contra o tempo, na
tentativade cumprir obstinadamente 0 compromisso deingtruir, sem o questionamento élico queilumina
todaconstrucéo?

Enfim, asalade aulaéum espaco delibertacdo ou de domesticacdo do ser humano?

Por sdladeaula, compreendemos o espaco fisico onde acontece ainteracéo diretaentre educador-
educando. A salade aulaé o espaco utilizado pelo profissional da educacéo paradesenvolver sua
prética, selecionar contelidos, passar posi ¢Bespoliticas, ideol dgicas, transmitir eredlizar valoresdentro
do proprio educando. Este espaco € o centro daeducacao escolar, poisaformacéo basicado educando
sedaneste contexto deinteracdo entre os sujeitos, mediados pelarealidade. O trabalho em salade
aulaéum sistemético eintenciona processo deinteracdo com arealidade, através do rel acionamento
humano baseado no trabalho, no conhecimento e naorganizagdo dacoletividade.
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A sdladeaulaéumadas primei ras metas que cadaeducador deve buscar pararealizar 0 processo
ensno-gprendizagem. Nessabusca, 0 essencid éainiciativa, oiniciar dgo novo, aconquistadaliberdade.
E nesse espago de agio que se desenrolam maisintensamente as articul agdes e contribuigdes entre o
€eu e o outro, entre acriatividade e o conformismo, entreafaladia 6gicaeafaaimpositora, entrea
difusdo deidéasentre pessoas e ainfusio deidé as sobre as pessoas.

Os procedimentos daeducacdo em termos pedagdgi cos, tém-seredizado, normalmente, sempre
damesmaforma. O professor ensinaeo auno aprende. E nenhumamudancaarranhou aconvicgéo de
gueabasedo ensinar éo verbaismo. A funcdo del egadaaos mestres éfalar, descrever, mandar fazer
tarefas, copiar e corrigir, namaioriadasvezescom o livro didético ao lado, sem perceber que acertar
éumdesgodele, ndodoauno (Bellini, 1998).

Nesta concepcdo historicamente construida, o ato de ensinar vem se empobrecendo, amedida
gue sd0 muitos os que 0 entendem como um simples processo deinstrucao.

“Certamente que ainstrucdo € um componente do ensino, masfique claro que o apenasinstruir
visaaerudicdo, enquanto o amplo ato deensinar , visaa compreensdo, asabedoriadevida. O
ensinar éum amplo movimento devidaentre o educador e o educando, entreo mestree o discipul 0
(Morais, 1986, p. 5).

Oatodeensnar, portanto, €um ato detotalidade, onde o ingtruir, aauto-disciplinaeatransposicéo
doscontelidosem salade aula, paraavivénciacotidiana, intervém nasvidas humanas, semimposi ¢éo,
e smpor convite.

Basicamente, 0 que se percebe, hoje, éautilizacdo de duasformasopostas devivenciar o ensino:
o adestramento (domesticacdo), pragmético eimediatista, quetem como baseaconcepcdo mecanicista;
eoensnar quetranscende o ato deinstruir e o de adestrar, porque buscao encontro dainteligénciado
educando com avida, o encontro de suasens bilidade com apluralidadedo viver.

Sala de Aula como Espacgo de Domesticacao

A aco educativadesenvolvidaem sdade aulae osmel osutilizados como ametodol ogia, técnicas,
contetidos e relacionamentos, podem gjudar o duno air selibertando detudo que o escravizainterior
e exteriormente. Mas pode, também, manter os alunos e 0s grupos em situacdo de dependéncia,
mani pulando-0s como obj etos e sujeitando-os as estruturasinjustas. Assim, aeducacdo converte-se
em instrumento de dominacdo, de domesticacao, responsavel pelaformacdo de homense mulheres
acomodados e alienados (Vasconcel os, 1995).

Essaconcepcdo torna-se maisclara, quando nosreportamosaumasituagdo comum, vivenciada
cotidianamente, por muitascriangcasem muitassalasdeaula

Umacriangachegou nasaladeaula, em seu primeirodia, transbordando dea egria, esperancae
curiosidade. Logo no primeiro momento aprofessoradiz:

— Hojevamosfazer um desenho.

— Que bom! — pensou. Ela gostava de fazer desenhos. Ela podia fazé-los de todos os tipos:
ledes, tigres, galinhas, vacas, trense barcos. Elapegou suacaixadelapise comegou adesenhar. Mas
aprofessoradisse;

— Esperem um pouco. Aindanéo é horade comecar!

E elaesperou quetodos estivessem prontos.

— Agoral —disseaprofessora—noésiremosdesenhar flores.

— Que bom! — pensou a crianca. Ela gostava de desenhar flores e comegou a desenhar flores
com lapisrosa, laranjaeazul. Masaprofessoradisse:
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— Esperem! VVou mostrar como fazer.

E aflor eravermelhacom o cauleverde.

— Assim—disse aprofessora—agoravocés podem comegar.

Ent&o elaolhou paraaflor. Elagostavamaisde suaflor, masn&o podiadizer isso. A criangavirou
0 papel edesenhou umaflorigua adaprofessora. Umaflor vermelhacom cauleverde.

Assim acontecia em todas as atividades: a professora ordenava, dava os model os e os alunos
reproduziam. Muito cedo tal criancando faziamaisnadapor s, masaprendeu que o professor ensina
eoauno repete, 0 professor estabel ece verdades e 0 aluno asreproduz, o professor escreveeo aluno
copia, 0 professor determinaavisdo de mundo, de homem e de sociedade, 0 aluno perpetuaasflores
semprevermelhas, asarvores sempreiguais, sendo parabeni zado e estimulado pelacompeténciade se
deixar domesticar.

E comum, em nossas escolas, ouvirmos dos estudantes fregiientes al usdes ao cansaco fisico,
sobrecargade aul as, ausénciade tempo paraviver e conviver comtudo ou todosquelhesdao prazer.

Parecequeasdadeaulafoi concebidacomo um laboratdrio de exercicio dasublimacdo necessaria,
aofuturo agir profissional, no qual 0 espaco do pensar, sentir, ser feliz, éregido por determinagdes que
parecem escapar ao controle dos educandos.

A buscaobstinada pel o conhecimento a ser memorizado; adescobertaocasional dasrespostas
corretasaserem reproduzidas nas variasformas de averiguacdo quantitativa, do saber acumulado, o
esforco em semanter atento e presente, ao menosfisicamente, em aulasondefaltavida, ealembranca
constante, por partedo professor, de que suafaaéfundamental parao sucesso de seu aluno, faz surgir
umser carente devontade, entristecido em seu processo devir aser dguém que constréi seu proprio
caminho, paratrilhar outros, reproduzidos historicamente.

Iss0 ocorre porque nossa escola esta inserida numa prética de memorizago e repeticio. E
pertinente, num universo educativo dessa natureza, o professor formular a pergunta e aresposta,
cabendo ao aluno simplesmente repeti-las, pois as respostas séo Unicas e marcadas pelacertezada
autoridade do espaco chamado salade aula.

Ao professor é permitido construir um mundo em que para cada pergunta haja somente uma
reposta, transformando um espaco potencid mente produtivo em um ambiente de absol utismoilustrado,
onde a unicidade das respostas é assegurada por esse poder, que ndo raras vezes € utilizado para
roubar da atividade educacional o seu caréter intelectual, independente e subjugar o aluno aum
processo de domesticacdo. Trata-se, assim, de uma atividade mecénica, desprovida de sentido e
desvinculadadaredlidade.

A preocupacado que muitos professorestém no sentido de cumprir o programa, poderevelar um
aspecto positivo: 0 compromisso com seusaunaes, jagque cons deram que estéo g udando osa unosao
darem os contetidos acumul ados hi stori camente. Nestes casos, percebe-se um compromisso ingénuo
do professor, acreditando que aquel e programa que recebe € bom parao auno, fazendo o maximo
esforco paratranamiti-lointegra mente, mesmo que parai sso tenhaque passar por cimadas necess dades
einteresses dos educandos, como defato ocorre. Assim, o nivel deinculcacéo ideol 6gica € maior
ainda, poiso professor nem consegue diferenciar-se datarefaimposta, assumindo-acomo vaida. A
questdo que precisa ser colocada € atarefa fundamenta do professor é cumprir o0 programa ou
propiciar agprendizagem doseducandos? Rubem Alvesestabe ece diferencaentre professor eeducador:

“Educadores, onde estardo? Em que covas terdo se escondido? Professores, hd aos milhares.

Mas professor é profissao, ndo é algo que se define por dentro, por amor. Educador, ao contrério,

nao é profissdo, évocacdo. E todavocacado nasce de um grande amor, de umagrande esperanca’

(Alves, 1987, p.11).

O professor é aquel e queinforma, transmite conhecimentos, enquanto que o educador, aémde
informar, procuraformar einformar.

Muitasvezes, ospropriosprofessores, por incrivel que pareca, também sdo vitimasdeumaformacio
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domesticadora, ndo sabem o porqué daquilo que ddo, ndo sabem o significado daquilo queensiname
guandointerrogadosdéo respodasevasivas. “ épré-requisito paraassériesseguintes’, “cal novestibular”,
“hojevocé ndo entende, masdaqui adez anosvai entender”, “ndo mepergunteo porqué’, “serve
paraque vocé sgjareprovado se ndo estudar”.

Muitos alunos acabam acreditando que aquilo que se aprende na escola ndo € para entender
mesmo, que sO entenderdo quando forem adultos, ou sgja, acabam se conformando com o ensino
desprovido de sentido. Parece-nostratar-sedeimpingir asaladeaula, umaimagem de* seriedade”’,
responsabilidadeimposta, que se contrapdem aidé adefelicidade elevezaque deveriaacompanhar a
relacdo do educando com o conhecimento. Facilmenteidentificamostal “ seriedade’ naspalavrasde
umacriangade 9 anos.

“Nasaladeaulanésaprendemosaescrever, ler erespeitar o professor. Nasalade aulafazemos
trabal hos de varias matérias e 0s apresentamos.

Na escola vocé conhece professores, amigos e adona do col égio. Naescolandslanchamos e
apdsolanche estudamos e aprendemos bastante paraa provae ndo tiramos notabaixa e passamos
deano (B.C. —42<érie)”.

Percebe-se naexpressdo dasidéias dessaal una, aconviccdo de que é necessario aprender para
fazer prova, tirar notas altas, pois assim estara respeitando o professor e garantindo a aprovacéo
socid.

Entendemos que a culturaescolar, nesse percurso, tomapor modelo 0 passado. “ Talvez sejaa
maximapositivistaarraigadano maisintimo de nossas condutas sociaisemorais. ordem e progresso”
(Bellini & Ruiz, 1998, p.11).

Nas palavras de Vasconcel os (1995) interessa ao professor apenas a quantidade, a execucao
rigorosado plangjamento, adisciplinainstaurada, o cumprimento doshorarios, etc. Procura-se saber
“seoaunoaprende’ , se*écomportado” (funcéo técnica) endo “oque’ aprendee* por que’ aprende
(funcdo politica).

A liberdade na salade aulaé um mito ou apenas umasemente, que estabrotando no interior da
escolaautoritaria, pois quase tudo estaenquadrado, bitolado, onde existe um autoritarismo explicito,
mas existetambém um autoritarismo implicito quando se castraacriatividade, quando seestimulaum
comportamento uniforme, submisso e obediente, preparando o a uno parareceber ordens e obedecer.

Nointerior desse mundo sustenta-se aidéiade repeti co e entende-se como natural aimposicéo
do“eu” oficia. A crencaescolar mais profundaque animaessaconduta, € ade que o professor pode
edeve conduzir o pensamento do educando, levando-o ao patamar desgjado. Dessaforma, atribui-se
asalade aula o papel determinante na agdo educativa, sendo que 0 compromisso maior € com a
otimizacdo do meio sobre osindividuos, numafuncéo essencia menteregulatéria

O professor, ao procurar caminhos paraaaprendizagem, esté prescrevendo também, leiturasde
mundo eformasdevida. E um processo quevisatransformar adiversidade em homogeneidade. Nesta
perspectivao professor é o detentor do poder, além de distribuidor de cotas de conhecimento, jaque
€ senhor absoluto dos saberes etambém aguel e que prescreve 0 caminho do sucesso ou do fracasso
doseducandos.

Essaconcepgao | egitimaagtes que fazem com que 0 aluno ndo se percebacomo portador deuma
identidade prépriae Unica. Aosolhosdo professor, € ético fazer preponderar suaacdo uniformizadora
sobre o aluno, fazendo-o atuar em conformidade com aregraexterior, com o model o ensinado, com
a“receita’ que estéa no livro didatico, resultando dai, uma mora da obediéncia que robustece o
conformismo socid (Bdlini & Ruiz, 1998).

Comisto, o aduno perde o interesse diante de disciplinas e contelidos que nadatém aver coma
suavida, com as suas preocupacdes. Decora, muitas vezes, aquilo que precisa saber. Passadas as
provas, tudo cal no esqueci mento. A cabasubmetendo-se aumaaprendizagem mecéanica, reproduzindo
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naprovao quefoi “dado” pelo professor, ou vai fazer parte do enorme contingente dereprovadose
evadidos.

Osaunosque conseguem resistir e permanecer, acabam fazendo aaprendizagem da submisséo,
dadesvaliadiante de um conhecimento quelhes é passado como absoluto, inquestionave einatingivel.
S&o submetidosaum verdadeiro processo deincul cacdo ideol Ggica, fazendo parte, entéo, do contingente
dos “bem-sucedidos mal-preparados’, qual sgja, alunos que alcancam até os mais atos niveis
universitarios, mastem umaformacao bastante comprometida (\VVasconcel os, 1995).

Como ndo é possivel separar a educacao da sociedade, no interior da qual ela se desenrola,
também ndo é possivel, dissociar arel agdo pedagdgicadaquelescom osquaisdaserelaciona. O que
é fundamental € arelacdo que une educadores e alunos, sendo que cada aluno se constitui numa
realidade concreta, com identidade propria, com uma histéria de vida, diferente dos demais. E a
educacdo, afirmaRubem Alves, “ éago paraacontecer nesteespago invisivel edenso, que seestabelece
adois’ (1987, p.13). O educador ndo é simplesmente um papel, umafuncao, um personagem, uma
ruelaresidual daméquinaeducativa(Gadotti, 1984).

Estetipo de educacdo, conservadora e dlitista, atende aosinteresses da classe dominante, no
sentido dando € evacdo do nivel de consciénciacriticadapopul ago. A cabadeformando oseducandos,
levando-osaacomodacdo e aresi sténciaas propostas maisinovadoras. Estabel ece-se entdo, um grau
de saturacdo do educando com relacdo aescola, que acabarejeitando, em bloco tudo aquilo que €
proposto, perdendo portanto, asensibilidade.

Do ponto de vista pedagdgico, corre-se o risco daaprendizagem ndo se dar em funcdo do baixo
nivel deinteracdo entre o sujeito-objeto, o conhecimento-reaidade. O baixo nivel deinteracéo entre
educador-educando-objeto de conhecimento-realidade, ocorre tanto nainteracdo objetiva, contato
com o objeto, mani pul agao, experimentagao, formas de organizagao dacoletividade de saladeaul g
quanto nainteraco subjetiva, reflexdo do sujeto, problemati zacéo, estabel ecimento derel agbesmentais,
andliseesintese. (Vasconcel os, 1995).

Concordamos com Winnicott (1985), quando diz que 0*’sou’ tem que preceder 0 ‘faco’, pois,
do contrério ‘fago’ carecerade sentido paraoindividuo”.

Ha, entdo, lugar onde habitam os pensamentos, onde o sou predominasobre o fago?

Serdqueasaadeaulaéum desses|ugares?

Salade Aulacomo Espaco deL ibertacdo

Anteriormente, constatou-se que amensagem daliberdade na salade auladesapareceu ou ficou
envolvidaem tantas restri¢cdes, preocupacdes e adverténcias, que praticamente nada sobrou dela.
Sem dlvida, aliberdade é o que no mais profundo do ser humano, elaé maisdo que umaqualidade,
um atributo, “ éapropriarazéo de ser dahumanidade, o ser profundo, o eixo central detodaexisténcia
humana’ (Comblin, 1996, p. 65).

Todo progresso daeducacéo estdnaconstrucdo do espirito e nalibertacéo do aluno endo nasua
domesticacgo.

Deacordo com Sartre (1984), fildsofo existencidista, alivreescolhaestano dicercedaexisténcia
humana e é e aque colocao homem como sendo o gerenciador de seus atos e definindo seu modo de
ser. Compreendendo assim, liberdade como um exercicio constante de decisdo, essasetornameta
central davidahumana, sendo que umavez libertos, os homens sentem que estéo condenados a ser
livres. Este exercicio constante de decisdo so é vidvel num ambiente educacional libertador, ondea
relacdo libertadora permite que os educandos exercitem, desde cedo, a escolha de seus caminhos,
inventem saidas que se apresentam e sobretudo que se desenvolvam o espirito de cidadania.

A Unicaliberdade que merece esse nome éade buscar o préprio bem, decidindo oscaminhosa
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Seguir ou enquanto N&o privarmos osoutros dessaescol ha, ou ainda, ndo osimpedirmosde seesforcarem
paraconsegui-lo.

A educacdo libertadora € aeducacdo parao compromisso consigo mesmo eo socid” (Morais,
1986, p. 55).

Masseto (1992) faladasalade aulacomo espaco de convivénciaque articula vidaerealidade,
lugar de encontro, explorados pel o educador e educando parceiros no ato de desvelar e construir o
conhecimento. O autor lembraaimportanciade nos comprometermos com aorgani zacao e execucao
de“aulasvivas’, epagos carregados de significagdes, informagdes, interrogagdes que, num movimento
constante, histérico, dentro/fora, geral/particular, cientifico/senso-comum, concreto/abstrato, coloca
nosem contato com osfendmenosdavidarea. Aquelaque aconteceforadas paredesdasaladeaula,
mas,que a0 entrar neste espaco, enriquece-o, transforma-o, redefine-o, permitindo aosaunaos, preencher
cérebros, coragBes com um saber pleno de possibilidades, comprometido com aaplicacdo edificante
daciéncia

Compreender como se dao conhecimento e asinter-rel agbes no processo pedagdgico €gjudar a
eliminar adeterminaco socia dosdestinosdosa unos. Parao educador éimportante este conhecimento
afim demelhor saber como interagir com o educando no sentido defavorecer 0 seu desenvolvimento
esuaemancipacdo. A motivacao paraaconstrucdo do conhecimento libertador, em saladeaula, dém
das caracteristicas do sujeito, estarel acionadaao assunto aser tratado, aformacomo étrabalhado, e
asrelagdesinterpessoais ( educador-educando e educando-educando). Tem aver portanto com: o
traba ho com o conhecimento; com aorganizagdo dacol etividade ;e com o relacionamentointerpessod,;
astrésdimensdes bésicado contexto dasalade aulalibertadora.

Por esse motivo, educandos e educadores, antes de iniciarem um processo de construcéo do
conhecimento formal, deveriam ser gjudadosafazer umaaprendizagem bésicaefundamental, queéo
despertar parao desgjo deinteragir, de secomunicar, deredlizar, detransformar-se, em Gltimainstancia,
de viver, pois quando o ser esta sintonizado com a proposta de vida, em salade aulaou foradela,
abre-se 0s canais da percepcao e reflexao, permitindo assim acontecer interacdo e assimilagédo de
novos e ementos, que perpetuardo o encanto das possibilidades, do horizonte dos* meus’ possiveis.

O ambientelibertador ndo se edificasobre o dunoideal, 0 ser empirico descrito em todasas suas
variave's, arespeito do qual existem conclusdes precisas, estatisticamente significativas, massmno
alunored, concreto, que efetivamente estaem salade aula, ou sga, um ser que tem suas necessi dades,
interesses, nivel desenvolvimento cognitivo, quadro de significactes, experiénciasanteriores, sendo
bem distinto daguele auno ideal dos manuai s pedagdgi cos ou do sonho do professor.

E defundamental importanciaparaaconstrugio do ser livre, ndo frear o desenvolvimento desua
originalidade, ndoir contraasuainesgotave aegria, poisassim como €infinitaasuacapacidadede
aprender, aindamais 0 é asua capaci dade derealizar-se, por esquivar-se sempre dosmoldesque se
desgjaenquadré|o, mesmo que estes esteam rotul ados com o obj etivo de educar.

O educador reconhece e compreende as transf ormacdes que marcam os educandos dos novos
tempos, aceitaasalade aulacomo um espaco de vida, aberto ao mundo dainformagéo, darevolucéo
tecnol &g ca, que vivefreneticamente suas descobertas e amarguras, mas que também évivificado por
emogOes, sentimentos e desg os humanos.

“Umarelacdo libertadora no ensino é sem dlvida amais belainspiracdo que se possater, na
medida em que auxiliemos a que nasga no interior do educando um did ogo constante entre 0
precioso bem daliberdade e outro precioso bem dadisciplina. Que os al unos exercitem desde
cedo aescolhade seus caminhos, que possam pintar peixesefloresdacor dosqueemergeme
jardinsinteriores, queinventem saidas paraasdificul dades que avidasempre gpresentae, sobretudo,
que os educandos despertem paraumaparticipacao politico socia quefacaflorescer seu sentido
decidadaniae suasaspiragdesdejustica’ (Morais, 1986, p. 55).
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Nesta perspectiva, cadaum € o guardido natural de sua prépria salde, sgja fisica, mental ou
espiritua. A humanidade ganhamaisao consentir acadaum quevivaasuapropriamaneira, do quea
obrigé-lo aviver amaneirados outros, pois avida do homem néo pode ser “vivida’ repetindo os
padrbes de sua espécie; é ele mesmo — cadaum —quem deveviver. O homem é o Unico animal que
pode se enfastiar, que pode se desgostar, que pode sentir-se expul so do paraiso.

A saladeaula, como espaco de libertagcdo ndo objetivafabricar cidaddos bem-pensantes ( muito
menos mal pensados), mas estimula o desenvol vimento livres-pensadores, como podemos observar
naspa avrasde umacriancade 10 anos:

“A escolaélegdl.

Vocé aprende aescrever, aler earespeitar.

Faz amigos e amigas, aprende outras coisas, além deler, escrever erespeitar.
A escolaé chata, porquetem que escrever muito.

Tem queir cinco vezes nasemanae SO escreve.

Asvezesbrincamos.

A escolaélegd echata.

Masno fim detudo, nésgostamosdela.

A escolaéchata.

A escolaélega” (JA.—42rie).

Este espaco de libertacdo tem olhos, ouvidos, cérebro e coracdo, € capaz de extrair e instruir,
significando eresignificando aspalavrasinseridas no did ogo entre ensinantes e aprendentes, que
juntos constréem o prazer de descobrir e aprender. Toda vida verdadeira € encontro e todos nos
humanos somos feitos das substancias que se tecem os sonhos. Fazer das pal avrastecel s magicas
quecorporificam estes sonhos, astornaminstrumentosimprescindiveisnaéticado bemviver.

Citando Sartre:

“N&o basta que minhaindole sejaboa. Cumpre que sgjaprofética: A verdade sai dabocadas
criangas. Muito préximasandadanatureza, sdo primasdo vento edo mar; seusbal buciosoferecem
aquem sabeouvi-los, largos e vagos ensinamentos’ (apud Gadotti, 1985 p.58).

Novaski, ao descrever a sala de aula como uma aprendizagem do humano, faz as seguintes
consderages:

“Sem descuidar dos contelidos, é possivel que umasalade aulasgjaaoportunidade impar de se
ultrapassar os contelidos. Um bom fil ésofo japerguntavacertavez: paraque serveumlivro sendo
for capaz de nostransportar além doslivros? Eu arremataria: paraque serveumasaladeaulase
ndo for capaz de nostransportar além dasaladeaula?’ (apud Morais, 1986, p.15).

Novaski apresentaasalade aulando como lugar derestricéo eaienacdo, massim, delibertacéo,
que dé possibilidade paraque 0 auno sgjasujeito de seu proprio desenvol vimento.
ConsideracgdesFinais
A sdladeauladeveriaser um espaco detrabal ho de criancas e adultos em direcéo aconstrucéo

de conhecimentoslibertadores. Haum vasto mundo de objetos socioculturaisaser decifrado, usufruido
erecongtruido.
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M uitos projetos pedagdgi cos, no entanto, tém selimitado aver 0 duno como umapeguenaméguina
ater suasengrenagens continuamente azeitadas com exercicios de memorizacao erepeticéo, demodo
gueparaamaior parte dosaunos, o pensamento ndo pode ser exercido congtrutivamente e oscaminhos
paraaconquistadaindividualidade sdo dificultados. O duno nadamaisédo que o recipiente no qual
o professor derrama seu préprio saber. A rel acdo educador-educando ndo deve ser umarelacdo de
forca, ou seja, despética, mas sim, umarelacio de cooperacso, de autoridade e de crescimento. E
preciso evitar aconstrucao de umapedagogialinear, caracterizada por umaespécie de transmissao
direta, sem retorno do pensamento, sobre si mesmo. O educador ndo possui a missao de encher o
reci piente nem mode & o, mastrabalhar com 0 a uno paraaconstrucéo do seu proprio ser demaneira
livre eindependente naprocuradaverdade.

O espaco dasalade auladeve permitir avivénciade todas as dimensdes da pessoano presente.
Que o educando vivacomo sujeito dedireitos, se experimente e e mesmo enquanto sujeito dedireitos.
Permitater todas as dimensdes, agdes, informagdes, construgdesevivéncias. Umasaadeaulaviva,
em gue se vivacidadaniae ndo onde se sonhe um diaser cidadéo.

A saladeaulando pode ser 0 espago apenasdeingtruir, ito &, transmitir conhecimento, formar o
erudito, massim ensinar, marcar profundamente com sinais e chegar aum verdadeiro educar. Parao
aluno ser educado, é necessario que realize as qualidades que perfazem seu proprio Eu, queredize
valoresdentro desi. Educar € despertar no educando aquel es el ementos positivos que nele seacham
adormecidos, como verdade, justica, amor, solidariedade eliberdade.

O educador é aquele que eduz do seu educando o que nele dormita de melhor. Portanto, ndo é
injetar, impingir, massim, contribuir parao quejaexiste no educando, afim de se conseguir fazer da
saladeaulaum verdadeiro espaco delibertagdo e ndo de domesticacéo.
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The classroom: a place for libertation or domestication?

Abstract

Thetext proposes a reflection of the socio-moral atmosphere of the classroom, asit is able to mold either
autonomy or obedient passivity. It brings up questions about the effects of theinter-relationswhich establish
the permanent formation of the liberty of the Self to know itself, to act and interact with its environment,
modifyingit, or theformation of blind obedienceto what isconsidered right, of auto-annihilation of the self
which, even if breathing, fedls life ebbing little by little.Based on the work of Regis de Morais, Marta
Bellini, César Coll, and others, it is our aim to reflect on this space, the classroom, in its socio-interactive
aspect, focalizing on certain professional abilities necessary for the exercise of mediation, which transforms
professor and student into permanent learners, builders of alearning society.

Key words:. classroom, to teach, to educate, libertation, domestication.
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