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Resumo

Este estudo é um recorte de uma pesquisa maior, desenvolvida no nivel de mestrado, cujo objetivo € identificar impactos da formagio inicial de
professores nas tomadas de decisdes pedagdgicas no contexto da disciplina “Programacao Orientada a Objetos I, em uma Institui¢do de Ensino
Superior privada na regido metropolitana de Sao Paulo. A fundamentagao tedrica mobilizada atua na interface entre formagao de professores
e apropriacdo tecnologica, as quais se intercalam de maneira interdisciplinar. A metodologia ¢ caracterizada pela abordagem qualitativa de
um estudo de caso e adotou um grupo focal desenvolvido na tltima semana letiva de 2022, nas dependéncias da instituicao. Este recorte
metodologico, por sua vez, permitiu a interagdo entre os professores, participantes da pesquisa, de modo a viabilizar a troca de experiéncias
de maneira simultanea. Para tanto, foram eleitos como participantes de pesquisa seis professores que ministram a disciplina “Programagio
Orientada a Objetos I” no contexto de cursos tecnologicos, os quais foram indagados sobre a maneira como conduzem suas aulas, ao fazer um
paralelo entre a propria pratica pedagogica e sua formacao superior inicial. A analise dos dados coletados ocorreu a luz do método de Analise
Textual Discursiva (ATD) e o método estatistico de classificag@o hierarquica de similaridade com o auxilio do software CHIC para identificar
percepcdes dos professores e impactos da formag@o inicial no fazer pedagogico. Como resultados foi possivel observar que os professores
trouxeram em suas falas alguns de seus principais anseios na condugo das atividades em suas praticas pedagogicas. A pesquisa revelou uma
preocupagado maior por parte dos professores com alguma formagdo em curso de licenciatura, em detrimento do professor com formagao inicial
em cursos tecnologos ou bacharelados.

Palavras-chave: Formagdo Inicial de Professores. Pratica Pedagogica. Tecnologia Digital.

Abstract

This work is an excerpt from larger research, developed at the master s level, whose objective is to identify the impacts of initial teacher training
on pedagogical decision-making in the context of the discipline “Object Oriented Programming 1”, in a private higher education institution
in the metropolitan region of Sdo Paulo. The theoretical foundation mobilized acts at the interface between teacher training and technological
appropriation, which are interspersed in an interdisciplinary way. The methodology is characterized by the qualitative approach of a case
study and adopted a focus group developed in the last academic week of 2022, on the institution's premises. This methodological approach,
in turn, allowed interaction between teachers and research participants, in order to enable the simultaneous exchange of experiences. To this
end, six teachers who teach the subject “Object Oriented Programming I” in the context of technological courses were chosen as research
participants, and were asked about the way they conduct their classes, making a parallel between their own pedagogical practice and their
initial higher education. The analysis of the collected data was based on the Discursive Textual Analysis (ATD) method and the statistical
method of hierarchical similarity classification with the help of the CHIC software to identify teachers’ perceptions and the impact of initial
training on pedagogical practice. As a result, it was possible to observe that the teachers brought in their speeches some of their main desires
when conducting activities in their pedagogical practices. The research revealed a greater concern on the part of teachers with some degree
training, to the detriment of teachers with initial training in technology courses or bachelor s degrees.

Keywords: Initial Teacher Training. Pedagogical Practice. Digital Technology.
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da disciplina “Programacgdo Orientada a Objetos I”, em uma
Instituicao de Ensino Superior privada na regido metropolitana
de Sao Paulo.

A formagdo de professores sempre foi uma espécie
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atividade continua (Liidke; Boing, 2012).
Em uma era dita “liquida”, nos termos de Bauman (2008,
2004), a pratica pedagogica tem se tornado um campo ainda

mais movedico, ja que a percepgao de praticando anula a teoria.

20



Por isso, ha de se levar em consideracdo que o exercicio da
pratica pedagogica esta cada vez mais propicio as influéncias
externas, tais como contexto de vida do aluno, bem como a
propria dinamica do mercado de trabalho (Malaquias, 2018).

Dessa forma, a tecnologia digital ¢ uma ferramenta
mediadora das praticas humanas, pois seu uso tem se tornado
cada vez mais frequente. Nesse sentido, a cada dia que passa,
pensar a tecnologia de maneira dissociada da pratica social
¢ algo, no minimo, ingénuo. Assim, o aparato tecnologico
se tornou uma espécie de condicionante ao éxito social,
especialmente, quando se refere ao profissional. Diante desse
cenario, ter conhecimentos sobre ferramentas tecnologicas se
tornou uma premissa essencial para uma apropriagdo critica
em diferentes dominios sociais (Souza; Santos, 2021).

No contexto de formagao dos cursos superiores com énfase
em tecnologia, a exigéncia pela apropriagdo tecnologica se
tornou ainda maior, ja que ha uma dupla preocupacdo: a)
a propria questdo didatico-pedagogica, que deve orientar
a execugdo de uma aula; e b) a preocupagdo em atender as
demandas do mercado, o qual tem exigido uma preparagdo
ainda mais densa no que se refere ao uso das ferramentas
tecnologicas (Afonso, 2017).

Da primeira preocupagdo listada se estd referindo a
preparacdo pedagdgica do professor junto ao exercicio da
sua fungdo. E necessario que o professor esteja imerso em
constantes tentativas de aprimoramento no que compete a
sua pratica, utilizando-se da tecnologia digital para promover
situagdes interativas, de modo a garantir resultados no que
compete ao ensino e a aprendizagem (Bessa; Pereira, 2014).

Ja a segunda preocupagdo tem relacdo com aquilo que
o mercado de trabalho espera de um recém-formado em um
curso voltado a tecnologia. Ao se entender que a sociedade
vive o auge do processo globalizado informacional, ¢
fundamental considerar que as demandas do mercado se
tornaram tdo efémeras quanto o proprio uso da tecnologia. A
cada dia surgem novas ferramentas que procuram promover
a agilidade da comunicagdo e a otimizagao do tempo. Nesse
caso, o professor deve estar preparado para lidar com a fluidez
da sua pratica pedagdgica, ja que esta sendo inserido em um
mercado altamente volatil (Rosa, 2019).

A partir de tudo isso se observa a necessidade de se discutir
a formagao de professores que atuam no Ensino Superior, em
especial, aqueles que exercem a docéncia em cursos voltados
a tecnologia. Estes professores, por sua vez, apresentam
formagdes iniciais diferentes, o que deve influenciar em sua
pratica pedagogica. Isso porque a concepcdo de tecnologia
que esses professores trazem consigo esta atrelada a sua
percepgdo profissional, a qual teve seu ponto de partida em
sua graduagdo.

Neste artigo, foca-se na formagao de professores em seu
estagio inicial, correspondente aos seus primeiros anos de
interagdo com a pratica académica de profissionalizagdo, o que
se chamara aqui de Cursos Superiores Tecndlogos. Entretanto,
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opta-se por considerar o curso Sistemas de Informagao como
o locus de construg@o dos dados, considerando o contexto da
disciplina “Programagao Orientada a Objetos 17, ofertada em
conformidade com as diretrizes institucionais e do Ministério
da Educagdo (MEC).

Atualmente, o curso de Sistemas de Informagdo no Brasil
passa por uma fase de ascensdo em decorréncia das demandas
sociais mais emergentes, as quais estdo diretamente associadas
ao advento da tecnologia de informagao (Nascimento, 2019).

Com isso, fez-se pertinente a seguinte pergunta de
pesquisa: quais impactos a formacao inicial do professor pode
gerar em sua pratica pedagdgica no contexto da disciplina
Programagdo Orientada a Objetos 1?

Para responder a pergunta supracitada, estrutura-se o
presente artigo de modo a apresentar no topico 2 o material
e método, em seguida, no topico 3 os resultados e discussdo
da pesquisa. No topico 4 se traz a conclusio e, para finalizar o
documento, no topico 5 sdo apresentadas as referéncias.

Por fim, salienta-se que o objetivo desta pesquisa foi
identificar impactos da formacdo inicial do professor nas
tomadas pedagogicas no contexto da disciplina “Programagio
Orientada a Objetos I, em uma Institui¢do de Ensino Superior
(IES) privada na regido metropolitana de Sao Paulo.

2 Material e Métodos

Apesquisa foidesenvolvidaemumaIES privada, localizada
na cidade de Santo André, municipio metropolitano do Estado
de Sao Paulo. Santo André atende uma expressiva demanda de
alunos da Cidade de Sao Paulo e regido metropolitana, como
por exemplo, Santo André, Sdo Bernardo do Campo e Sdo
Caetano do Sul. Por isso, a necessidade de a IES oferecer um
processo formativo de qualidade que visa atender as demandas
do mercado de trabalho dessa regido, sendo, portanto, um polo
representativo do fluxo discente da regido.

A IES escolhida ¢ de carater multicéntrico e oferece
cursos nas areas de tecnologia, educacdo, saide e exatas.
Como exemplos de cursos de maior demanda, ¢ possivel
mencionar Sistemas de Informagao, Pedagogia, Enfermagem
e Engenharia. Com tradi¢do no Ensino Superior da regido, a
referida instituicdo ¢ referéncia no bojo da educacao superior
particular, o que, por sua vez, representa muito na captagao
de alunos.

O componente curricular escolhido como contexto de
coleta dos dados foi Programagdo Orientada a Objetos I.
Trata-se de uma parte integrante do desenho curricular do
curso de Sistemas de Informacdo. Nessa, o académico tem
contato com questdes tecnologicas de toda a natureza, desde
aspectos estruturais aos aspectos funcionais da tecnologia. O
objetivo do referido curso ¢ formar profissionais qualificados
para atuar na area tecnologica de diferentes empresas. Ja o
papel da disciplina é oferecer condigdes de compreensio
sobre linguagem de programacdo, algo fundamental para o
profissional da area. Além disso, a disciplina dialoga com
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outras areas do conhecimento, como, por exemplo, engenharia,
analise e desenvolvimento de sistemas ¢ matematica.

Areferida disciplina tem uma durag@o de 70h/a e ¢ ofertada
no quarto e quintos semestres do curso focalizado nesta
pesquisa. Espera-se que este componente curricular agregue
informagdes essenciais sobre programacao e linguagem de
programacao, o que se constitui como saberes indispensaveis
a formagao do académico deste curso.

A abordagem adotada na pesquisa ¢ qualitativa,
considerando seu teor subjetivo a partir da analise discursiva
dos dados. Entende-se como Estudo de Caso o mapeamento, a
descricao e a analise de um recorte comportamental especifico,
dentro de um tempo e um espago especificos. Trata-se de
uma espécie de paradigma, que podera servir como ponto de
partida para o entendimento de outros paradigmas sociais, tal
como apresenta Yin (2005).

Nesse sentido, ¢ um tipo de pesquisa bastante utilizado
na area das Ciéncias Humanas e Sociais, uma vez que
o mapeamento de uma determinada realidade social ¢
fundamental para que aspectos metacognitivos possam ser
entendidos, tais como comportamento e concepgdes de mundo
(Yin, 2005).

Este Estudo de Caso foi desenvolvido com o objetivo
de se compreender como a formacgdo inicial do professor,
que ministra o referido componente curricular, pode
desenvolver olhares sob diferentes perspectivas por meio da
pratica pedagogica. Logo, este tipo de pesquisa se apresenta
condizente as investigagdes no campo do Ensino, com énfase
na formagdo de professores, uma vez que ajuda a entender as
escolhas metodologicas dos participantes da pesquisa a partir
do seu perfil de formagdo (Bortoni-Ricardo, 2008; Pereira;
Angelocci, 2021; Severino, 2007).

Para a construgdo dos dados durante o estudo de caso, foi
adotada a técnica do Grupo Focal. Trata-se de um momento
em que os sujeitos de pesquisa podem expor suas angustias
e opinides construidas a partir do seu percurso de vida em
consonancia com a trajetoria de aplicagdo da pesquisa. Estes
olhares representam anseios internos dos participantes, os
quais muito interferem nas relagdes que estabelecem com
outras pessoas no bojo social (Gatti, 2005; Mendonga; Gomes,
2017; Oliveira et al., 2020).

O Grupo Focal foi desenvolvido ao final das intervengdes
de pesquisa na ultima semana letiva de 2022, considerando que
aoferta das disciplinas ¢ semestral, tendo ocorrido entre agosto
e dezembro do referido ano. O grupo focal foi orientado por
um roteiro de 10 perguntas abertas. Estas perguntas, por sua
vez, versam sobre aspectos intersubjetivos dos participantes
da pesquisa, os quais os convidam a pensar sobre tematicas
ligadas a formacao de professores, ao mercado de trabalho e a
apropriagdo tecnoldgica como instrumento ativo no contexto
da sociedade contemporanea. Este estudo foi submetido ao
Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos
Anhaguera-Uniderp, cujo niimero de aprovagdo ¢ 5.762.215.

A interacdo durou das 19h as 21h, caracterizada pela
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troca de experiéncias vivenciadas pelos seis professores
que se constituem os participantes desta investigacdo. Vale
lembrar que estes professores ministram, ou ministraram, a
disciplina ora mencionada neste trabalho, estando no escopo
formativo que o referido componente curricular exige. A
dinamica ocorreu em forma de bate-papo, considerando que
os relatos expostos eram, em sua maioria, similares entre si.
Isso porque as angustias pedagogicas eram as mesmas, sendo
de interesse maior ouvir as estratégias adotadas para contornar
os problemas relatados.

A conversa com o grupo procurou obedecer a um roteiro
constituido por oito perguntas abertas, as quais versam sobre
aspectos auto avaliativos do trabalho docente. Em tempo,
tais perguntas orientaram a conversa, mas sem a intengéo de
engessar as respostas e o comportamento dos professores, 0s
quais tiveram a liberdade de expor toda e qualquer angustia
que fosse pertinente. Em suma, o Grupo Focal teve como
caracteristica a troca de experiéncias entre os professores,
sendo que o primeiro autor deste trabalho procurou nao
influenciar nos relatos descritos. Isso, por sua vez, garantiu
a legitimidade dos dados, os quais se mostraram da maneira
mais veridica possivel.

O Quadro 1 caracteriza o perfil destes participantes da
pesquisa, de maneira a explicar muito das suas falas.

Quadro 1 - Caracterizagao dos participantes da pesquisa

Participantes

. Descricao do Perfil Profissional
da Pesquisa

Graduacdo em Ciéncias da Computagdo
e Licenciatura em Pedagogia. Professor
da instituigdo ha 5 anos. Apresenta perfil
académico. Trabalha também no mercado nao

Professor 1

académico.
Graduagdo em Ciéncias da Computagdo.
Mestrado em Ciéncias da Computacao.

Professor da institui¢ao ha 10 anos. Apresenta
perfil académico, porém, em razdo da sua
formacdo ser tecnicista, agrega um olhar mais
de mercado e menos pedagogico.

Professor 2

Tecndlogo em Programagdo e Analise. MBA
em Gestdo Empresarial e MBA em Gestio Agil.
Professor da institui¢ao ha 10 anos. Apresenta
perfil de mercado, tendo uma larga experiéncia
em contextos de trabalho ndo académico,
atuando com programacao.

Professor 3

Tecnodlogo em Sistemas para Internet. Cursou
metade do curso de Engenharia da Computagio
com Enfase em Software. Professor da
instituicdo héd 5 anos. Apresenta perfil de
mercado.

Professor 4

Bacharelado em Ciéncia da Computagao.
Especialista em Docéncia do Ensino Superior.
Professor da instituigdo ha 7 anos. Apresenta
um perfil predominantemente de mercado,
embora apresente um movimento de adequagao
a realidade pedagogica.

Licenciatura Plena em Matematica. Professor
da Instituicdo ha 5 anos. Apresenta perfil
académico, com preocupagdo nas adequagdes
didaticas.

Fonte: dados da pesquisa.

Professor 5

Professor 6
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De acordo com o Quadro 1, os participantes da pesquisa
pertencem a diferentes areas de formagdo, o que deixa os
dados coletados ainda mais diversificados. A pluralidade de
formagdes acarreta diferentes pontos de vista acerca da sua
propria pratica pedagogica. A analise se desenvolveu a partir
da interpretacao dos dados gerados por intermédio do Grupo
Focal, tendo como ferramenta a Analise Textual Discursiva
(ATD) que ¢ definida a partir de trés etapas: a unitarizagdo, a
categorizagdo e a constru¢ao do meta-texto (corpus) (Moraes;
Galiazzi, 2006).

Para Moraes e Galiazzi (2006, p.118), a ATD:

tem no exercicio da escrita seu fundamento enquanto

ferramenta mediadora na produgao de significados e por isso,

em processos recursivos, a analise se desloca do empirico

para a abstrag@o teorica, que s6 pode ser alcancada se o

pesquisador fizer um movimento intenso de interpretacdo e
produgdo de argumentos.

Com o propdsito de estabelecer uma interlocu¢ao empirica
e tedrica, a partir do corpus se adotou também nesse processo
o método estatistico denominado “classificacdo hierarquica
de similaridade” apoiado no software CHIC (Classification
Hierarchique Implicativeet Cohésitive) na versdo 3.5 para
dar origem a arvore de similaridade. Dessa forma, o software
foi aplicado no “cruzamento de sujeitos (objetos) e variaveis
(propriedades ou atributos) bindrias, ordinais ou numéricas”
(Almouloud, 1997, p.306).

Na unitarizac¢@o foram analisadas as falas dos professores,
participantes da pesquisa, na intencdo de mapear aspectos
intersubjetivos na constru¢do e veracidade do corpus,
tendo nesta fase sido transcritas as falas dos professores,
que representam percepgdes internas sobre a tematica
desenvolvida. O corpus sera apresentado na secdo de
resultados.

Apos a etapa de unitarizagdo, foi realizada a elei¢do e
codificagdo das categorias de analise apresentadas no Quadro
2. Estas agregam ocorréncias discursivas dos participantes
de pesquisa, e, por meio dessas, ¢ possivel entender a
percepgao dos docentes quanto ao movimento de apropriagdo
tecnoldgica.

Quadro 2 - Categorias e critérios

Cédigo Categorias Critérios
FP Formagdo  do|Influéncia da formacdo inicial
Professor do professor nas escolhas
pedagogicas

PTFI |Percep¢ao  da|Papel da tecnologia na construgio
Tecnologia|profissional do académico
na  Formagao
Inicial

TMT [Tecnologia no|Papel da tecnologia como
Mercado de | instrumento de agregacdo social
Trabalho no mercado de trabalho

HCCF |Habilidades e |Habilidades e competéncias que
Competéncias|se esperam desenvolver no aluno
no Contexto | do curso tecndlogo
Formativo

Fonte: dados da pesquisa.
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Estas categorias de andlise foram criadas a partir das
ocorréncias textualizadas nos dados coletados, por intermédio
do grupo focal, seguindo orientagdes de Weiss (2005). Cada
categoria de analise é representada a partir de falas dos sujeitos
de pesquisa, considerando-as como elementos discursivos
motivados pelo contexto em que estdo inseridos. O recorte
dos dados, a partir de tais categorias ajudou a entender suas
construgdes de sentidos, os quais ajudam a representar a
perspectiva dos professores diante da formagao académica de
Sistemas de Informagdes.

Com a categorizagdo e codificac@o foi possivel criar uma
planilha com dupla entrada e, posteriormente, compilada
no software CHIC, para a visualizagdo de uma arvore de
similaridades, o que contribuiu para interpretar as percep¢des
dos professores. Cabe salientar que este artigo apresenta
o recorte dos dados referentes a categoria habilidades e
competéncias desenvolvidas no contexto formativo. O quadro
3, na sequéncia, mostra a codificagdo dessa categoria.

Quadro 3 - Codificagdo das Categorias

Cédigo Categoria

HCCF Hablhdgdes e Competéncias no Contexto
Formativo

HCCF1 Aprender logica e programagao

HCCF2 Saber lidar com realidade que existe no mercado

HCCF3 Aplicar projetos corporativos

HCCF3 Desenvolver trabalho em equipe

HCCF4 Criar prototipos compativeis com a realidade
com diferentes softwares

HCCF5 Avaliar e pfoblematlzar situagdes cotidianas de
forma continua

HCCF6 an§olldar conceitos tedricos em situagdes
praticas

Fonte: dados da pesquisa.

Na proxima se¢do serdo apresentadas as discussoes sobre
os resultados a partir do corpus da analise e da arvore de
similaridade compilada no software CHIC.

3 Resultados e Discussao

Nesta se¢do sdo reunidos dados que falam sobre as
habilidades e competéncias desenvolvidas no contexto
formativo, ou seja, se apresenta o corpus referente a essa
categoria. Opta-se por esse recorte, pois se torna de interesse
mapear as estratégias pedagogicas utilizadas pelo professor
durante a sua pratica pedagogica.

No intuito de se compreender os achados das relagdes
entre as habilidades e competéncias desenvolvidas no contexto
formativo, traz-se a arvore de similaridade compilada no
software CHIC (Figura 1).
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Figura 1 - Arvore de Similaridade
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Fonte: os autores.

Antes mesmo de iniciar a analise da arvore de similaridade
¢ importante pontuar que no software CHIC se opta pela
analise hierarquica de similaridade, por considerar que este
recurso proporciona a visualizagdo de semelhangas entre
categorias organizadas em niveis por uma arvore hierarquica
de similaridade.

Assim, a Figura 1 apresenta a arvore de similaridade que ¢
composta por duas classes A e B, destacadas em azul e verde
respectivamente. Na classe A ¢ possivel observar dois nds
significativos destacados na cor vermelha, um mais forte no 1°
nivel, outro no 3° nivel. O n6 do 1° nivel relaciona as categorias
HCCF1 (aprender logica e programacdo) e HCCFS (avaliar e
problematizar situagdes cotidianas de forma continua). No 3°
nivel da arvore, o 2° nd ¢ formado pela ligagdo da categoria
HCCF2 (Saber lidar com realidade que existe no mercado).
Dessa forma, demonstra-se a importancia de o professor
sempre inovar suas praticas pedagogicas e trazer situacdes
em que os discentes poderdo experienciar casos reais, o que
tornara sua formagao consistente.

De fato, essa associagdo representa que ¢ necessario ao
professor se apropriar de estratégias de ensino que permitam
que o discente adquira habilidades e competéncias de
programacao para lidar com problemas e situagdes cotidianas
de forma continua. Esse fato ficou evidente quando o professor
aplicou metodologias ativas ou desenvolveu projetos, em sala
de aula, conforme corpus do “Professor 17, a seguir.

No corpus, de acordo com o “Professor 17, houve a opgao
por metodologias ativas durante as aulas, as quais consistiram
na aplicag@o de projetos a partir de um olhar interdisciplinar.
Isso, por sua vez, oportunizou reflexdes a partir de
problematizacdes reais, com foco em desenvolvimento de
software, que se delineou a partir de necessidade de clientes
reais.

Durante o semestre letivo utilizei as seguintes estratégias

pedagogicas: metodologias ativas, interdisciplinaridade

na aplicagdo de projetos entre os conteudos semestrais e

anteriores, desenvolvimento de trabalho em equipe, atividade

de reflexdo e problematizacdo, integracdo de atividades
com o Projeto de Vida, aulas praticas no desenvolvimento

de software com base nas necessidades de clientes reais e
avaliag@o continua. [Professor 1]
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Do ponto de vista pedagogico, trata-se de uma estratégia
pertinente ao desenvolvimento de habilidades importantes
ao profissional de tecnologia, ndo apenas porque partiu de
situagdes especificas, mas sobretudo, porque ajudou o aluno
a pensar na condi¢ao de protagonista da situagao-problema.

Metodologias ativas, por exemplo, constituem uma
discussdo recente acerca de processos de ensino e de
aprendizagem no cendrio da educacdo formal. Isso porque,
ao elegerem o aluno como protagonista dos processos
estabelecidos no interior da sala de aula, optar por situagdes-
problemas de natureza real passou a ser algo necessario.
No contexto das tecnologias digitais, por exemplo, isso se
tornou um recurso frequente, ja que esse tipo de tecnologia
se baseia justamente na pratica social como motivadora aos
aprimoramentos tecnologicos (Souza; Santos, 2021).

Por outro lado, em sua fala, o professor ndo explicou ao
certo em quais situagdes fez uso desses recursos, podendo
ter explicado suas estratégias de maneira mais detalhada e
menos genérica. Um direcionamento mais claro nesse sentido
poderia apresentar, de forma mais explicita, as habilidades
de um professor reflexivo, tais como a autoavaliagdo e o
entendimento das fragilidades da sua pratica. Isso, por sua
vez, poderia lhe dar condi¢des de desempenhar um resultado
satisfatorio a partir da realidade em que esta situado.

De acordo com o “Professor 2”, houve um incentivo que
se refere a logica e programagdo, o que, de acordo com o
docente, constitui um grande eixo na formacao do aluno. Para
isso, houve a criagdo de prototipos de software, por meio de
experiéncias reais.

Eu procurei incentivar o aluno para o aprendizado de 16gica

e programacdo pensando no contexto de objetos. Eu usei a

aprendizagem baseada em objetos, focando nos exercicios

praticos e desafiando os alunos a criarem prototipos

de software, com experiéncias reais, que facilitam o
desenvolvimento de novas competéncias. [Professor 2]

Pedagogicamente, houve uma proposta pertinente junto
aos alunos da turma, partindo do principio de que, assim
como o fragmento anterior, houve valorizagdo dos aspectos
cognitivos dos alunos para o desempenho das atividades,
como por exemplo, o aprendizado de l6gica e programagao.
Estas, por sua vez, parecem ter sido eficientes, partindo do
principio de que o ato de criar €, justamente, a mola propulsora
para a formagdo de um aluno com autonomia (Moran, 2012).

Por outro lado, o tom predominantemente narrativo da
fala do professor ndo revela necessariamente como suas agoes
pedagogicas foram desenvolvidas. Assim, a0 mesmo tempo
em que o professor justapde suas agdes, nao chega a discorrer
sobre essas, conferindo um teor genérico acerca destas. Ao
considerar que o professor reflexivo deve problematizar
a sua pratica pedagogica, o referido professor poderia ter
mencionado os desafios enfrentados no decorrer da aplicagao
das atividades elencadas por ele.

De acordo com o “Professor 3”, houve a retomada de
exemplos reais para serem resolvidos e discutidos no bojo
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da sala de aula. Estes, por sua vez, ainda de acordo com o

professor, foram motivados pela sua experiéncia no contexto

corporativo, o qual se desenvolveu de maneira dindmica.
Como eu trabalho na area de negocios ha alguns anos,
praticamente eu convivo com as expectativas e as ansiedades
dos clientes, isso me ajuda a trazer bons exemplos vivos e
reais trazendo experiéncia e realidade que existe no mercado.
[Professor 3]

Hé de se levar em considerag@o que o professor nao elencou
as referidas expectativas praticas, as quais fez referéncia. Isso,
por sua vez, revela um comprometimento maior do professor
com o contexto mercadoldgico em detrimento do académico,
tal como esta marcado em sua fala durante todo o grupo focal.

De acordo com o “Professor 4”, houve a opgdo por
estudos de casos praticos, os quais, certamente, representam
demandas reais do contexto mercadoldgico.

Estudos de casos praticos e corriqueiros no mundo

corporativo, discutindo como estes ocorrem e por que eles
ocorrem. [Professor 4]

Essa relagdo com a pratica parece ser algo latente no
contexto operacional da referida disciplina. Para isso, ha de
se levar em consideragdo a natureza instrucional da referida
formacgao, a qual se constitui a partir da énfase da pratica do
trabalho no contexto do mercado (Borges, 2009).

Tal como no excerto anterior, o professor parece se apoiar
em situagdes-problemas reais para desenvolver suas aulas e,
com isso, ndo ha uma clara exposi¢ao do papel das tecnologias
digitais em sua pratica pedagogica. Pelo fato de a disciplina
focalizada lidar diretamente com a ideia de apropriagdo
tecnologica, a falta de uma descricdo mais consistente
das suas atividades pedagodgicas ndo evidencia como os
recursos tecnologicos colaboraram para que o exercicio da
aprendizagem pudesse ser pensado.

De acordo com o “Professor 5”, houve a opgdo por
trabalhar a diferenca entre paradigma estruturado e o orientado
a objetos. Para isso, foram utilizados exemplos praticos, os
quais ajudaram a pensar questdes voltadas a linguagem de
programacao.

Pressupondo-se que o aluno ja vinha com conhecimentos

da programagdo estruturada, conforme o plano didatico

do curso, o caminho seguido foi trabalhar inicialmente

com exercicios praticos evidenciando as diferencas entre o

paradigma estruturado ¢ o orientado a objetos. Depois, uma

migracdo de um para outro, e finalmente trabalhar cada um

dos pilares da orientagdo a objetos com exercicios, onde a

pratica evidenciava os conceitos teoricos, consolidando-os.
[Professor 5]

Do ponto de vista pedagdgico, ¢ necessario levar em
consideragdo uma ocorréncia nao identificada na fala dos
demais professores do grupo focal: a natureza interdisciplinar
e cumulativa da referida disciplina. Reconhecer que este
componente curricular depende de informagdes advindas
de outros, anteriormente ministrados, reforga a preocupacao
pedagogica do professor, bem como o carater dialdogico da
disciplina (Barreto, 2002).
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Neste caso ha a retomada da natureza pratica dos cursos
de tecnologia, porém sem explicitar quais praticas seriam
essas. Parte-se do principio de que o olhar funcional do
curso de Sistemas de Informacdo deve ser elementar para
o planejamento das aulas, considerando, por sua vez, a
preocupagdo entre tecnologia e sociedade. No entanto, o
docente em questao nao discorre sobre essa relagdo, optando
por um olhar mais técnico ao social.

De acordo com o “Professor 6”, houve a opgao
por metodologias ativas durante as aulas, tais como as
evidenciadas pelo “Professor 1”. Neste caso, o professor
reitera que trabalhou com resolugdo de situagdes-problemas
e a discusso da etnomatematica em relagao a tecnologia para
educagao.

Metodologias ativas como: resolugdo de problemas,

etnomatematica e tecnologia para educagdo, a fim de tornar

o aluno protagonista dos processos de ensino e aprendizado.
[Professor 6].

Assim como no primeiro fragmento desta se¢do, pensar no
papel das metodologias ativas em sala de aula ¢ compreender a
importancia do aluno no processo de ensino e de aprendizagem.
Nesse caso, o mercado de trabalho emerge como segundo
fator, em detrimento do protagonismo do proprio estudante.
Isso ajuda a pensar na pratica docente como algo planejado, o
que pode dar margem a situagdes muito frutiferas no processo
de ensino e de aprendizagem (Rossato, 2005).

Neste caso, ha uma retomada explicita do professor em
sua formacao inicial. Trata-se da “etnomatematica”, enquanto
metodologia ativa, ja que isso ¢ algo latente nas discussdes
travadas no contexto da Licenciatura em Matematica,
formagdo inicial do referido docente. Nas demais respostas,
advindas de docentes com formagdo em cursos tecnodlogos
e de bacharelado, em sua maioria, a etnomatematica ndo foi
uma alternativa recorrente. A maioria das demais respostas
apresentaram natureza predominantemente tecnicista e
mercadologica.

Dando continuidade, a classe A ¢ interligada a outra classe
B por um no significativo em 5° nivel destacado em vermelho,
essa relagdo entre as classes demonstra a importancia dos
professores se apropriarem de estratégias pedagogicas e
ferramentas tecnologicas, as quais promovam a formacao
integral do discente e permitam de forma eficaz a inclusdo no
mundo do trabalho corporativo.

A classe B possui dois nds significativos no 3° e 4°
nivel. No 3° nivel da arvore € possivel observar a relagdo
de similaridade entre as categorias HCCF4 (criar protdtipos
compativeis com realidade com diferentes softwares) e
HCCF5 (avaliar e problematizar situagdes cotidianas de
forma continua) o que demonstra que mesmo nao sendo
destacado na cor vermelha, o n6 representa uma associagido
relevante sobre a necessidade do professor ser formado a criar
ambientes propicios que permitam aos discentes um contato
com diferentes midias digitais, softwares para criagdo de
diferentes prototipos que servirdo de subsidios para avaliar
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e problematizar a realidade profissional. Esse n6 relaciona a
um outro n6 no 4° nivel representado pela categoria HCCF3
(Aplicar projetos corporativos), o que ¢ de suma importancia
para o curso de Sistema de Informacdo, principalmente, por
se tratar de uma area que se desenvolve de maneira dindmica,
sobretudo, na referida disciplina.

Como eu trabalho na éarea de negocios ha alguns anos,

praticamente eu convivo com as expectativas e as ansiedades

dos clientes, isso me ajuda a trazer bons exemplos vivos e

reais trazendo experiéncia e realidade que existe no mercado.
[Professor 3]

Estudos de casos praticos e corriqueiros no mundo
corporativo, discutindo como estes ocorrem e por que eles
ocorrem. [Professor 4]

Conforme os relatos dos professores 3 e 4, esses mostram
que ¢ pertinente problematizar em que medida a insergdo de
exemplos caracteriza uma aula didaticamente satisfatoria. E
evidente que ter a habilidade de elencar situagdes-problemas
reais ¢ um diferencial nas aulas, ja que isso pode minimizar
a natureza abstrata do componente curricular. No entanto,
ha de se levar em considera¢do outros fatores igualmente
importantes na pratica pedagogica, tais como: a linguagem
empregada no trato com o discente, os recursos mobilizados
na explanacdo das aulas, entre outros aspectos.

4 Conclusao

Neste artigo se apresenta um percurso de andlise a
partir das falas de professores que ministram a disciplina
“Programacao Orientada a Objetos I”, em uma Instituicao
de Ensino Superior, localizada na regido metropolitana do
Estado de S3o Paulo. Esta analise, por sua vez, levou em
consideragdo aspectos externos a pratica pedagogica, tais
como formacao inicial do professor ministrante, bem como o
engajamento desses no mercado de trabalho local, de natureza
ndo académica.

Para isso, retoma-se a pergunta de pesquisa deste trabalho,
a qual levanta o seguinte questionamento: quais impactos
a formag@o inicial do professor pode gerar em sua pratica
pedagogica.

Entende-se que a referida pergunta de investigacdo foi
respondida, de maneira satisfatoria, no topico de analise
de discussao dos dados, no qual os professores puderam
responder, de maneira colaborativa, as perguntas que
mediaram o grupo focal. De modo geral, observa-se que
os impactos estdo relacionados diretamente & pratica
pedagogica dos professores, como por exemplo a importancia
do desenvolvimento, habilidades ¢
competéncias no contexto formativo, principalmente, no que
se refere a resolugdo de problemas e situagdes cotidianas,

nos discentes, de

assim como a importancia do incentivo do trabalho em equipe
e a compreensdo da relag@o entre a teoria ¢ as exigéncias do
mercado de trabalho.Além da necessidade de os professores
avaliarem e problematizarem as situacdes cotidianas, das suas
praticas, de forma continua.
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Ademais, nos outros topicos deste estudo, procurou-
se contextualizar a referida problematica mostrando
possibilidades teéricas que pudessem complexificar os dados
gerados e, com isso, desenvolver a natureza cientifica desta
pesquisa.

Este artigo reforca a natureza processual da formagio
de professores, pois se entende que o aspecto formativo
¢ duradouro e se reinventa sempre. Isso porque a pratica
pedagogica deve acompanhar a natureza dinamica da propria
sociedade, sendo uma espécie de reflexo do que acontece fora
dos muros da Universidade.

Por fim, advogam por um ensino da tecnologia digital
a partir da zona fronteirica entre demandas de mercado e
orientagdes pedagogicas para a formagdo de um profissional
mais humanizado. Entende-se que o mercado é uma vertente
de suma importancia a qualificacdo profissional daquele
que trabalha diretamente com a tecnologia. Todavia, ndo se
pode esquecer que principios de cunho ético e relacional sao
basilares a permanéncia do individuo no mercado de trabalho.
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