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Resumo

O ensino remoto adotado como alternativa ao distanciamento social imposto pela pandemia da COVID-19 trouxe para a educagdo desafios,
oportunidades, novas e velhas problematicas quanto a formagao integral do estudante e a pratica docente. O objetivo deste artigo foi refletir sobre
as experiéncias com as ferramentas didaticas disponiveis na escola e Internet, tais como: livro didatico, o Meet, YouTube, Podcast, transmissdes
ao vivo e Grupos de WhatsApp, aliadas as metodologias utilizadas remotamente no ensino da EEF Jodo Paulino, em Vigosa do Ceara, municipio
do Estado brasileiro do Ceara, em 2020. A metodologia proposta se baseia em uma breve revisao bibliografica, relato das experiéncias docentes
e utilizacdo das ferramentas supracitadas. O desenvolvimento das atividades no ano letivo foi avaliado pelos estudantes com a aplicacdo de
um questionario por meio do Google Forms. O carater emergencial do ensino implicou desafios interdisciplinares motivados pela unido dos
componentes curriculares de Historia, Ciéncias e Geografia. Entre os obstaculos se ressalta a falta de equipamentos especializados para aulas
on-line. No entanto, a articulagdo didatica rompeu fronteiras meramente disciplinares. A vinculagdo de componentes curriculares orientou a
interdisciplinaridade para além de uma relac@o de afinidade conteudista. Diante disso, observa-se que a realidade pandémica produz, na escola,
uma dindmica de praticas diversificadas oriundas da criatividade docente.

Palavras-chave: Ensino Remoto. Interdisciplinaridade. TDIC’s. BNCC.

Abstract

The remote teaching education adopted as an alternative to the social distance imposed by the COVID-19 pandemic brought to education
challenges, opportunities, new and old problems regarding the student’s integral formation and the teaching practice. The purpose of this
article was to reflect on the experiences with teaching tools available at school and on the Internet, such as: textbook, Meet, YouTube,
Podcast, live streams and Whatsapp groups, allied to the methodologies used remotely in the teaching of EEF Jodo Paulino, in Vigosa do
Ceara, municipality of the Brazilian state of Ceara, in 2020. The proposed methodology is based on a brief bibliographic review, report on
teaching experiences and use of the aforementioned tools. The development of activities in the school year was assessed by the students with
the application of a questionnaire through Google Forms. The emergency nature of teaching implied interdisciplinary challenges motivated by
the union of the curricular components of History, Sciences and Geography. Among the obstacles, the lack of specialized equipment for online
classes is highlighted. However, the didactic articulation broke through merely disciplinary boundaries. The linking of curricular components
guided interdisciplinarity beyond a relationship of content affinity. Due to that, it was observed that the pandemic reality, at school, produces
a dynamic of diversified practices arising from teaching creativity.

Keywords: Remote Education. Interdisciplinarity. TDIC's. BNCC.

1 Introducio componentes curriculares de Historia, Ciéncias e Geografia.
As escolhas tematicas dos docentes tém respaldo na busca

O objetivo deste artigo foi refletir sobre as experiéncias . ,
por demonstrar que o ambiente de trabalho, a escola ¢ um

com as ferramentas didaticas disponiveis, tais como: o Meet, L. .. ,
laboratorio de pesquisa inesgotavel. Este breve relato sobre a

YouTube, transmissdes ao vivo e Grupos de WhatsApp, . . L
necessidade de discutir e de propor algumas estratégias para

aliadas as metodologias ativas no ensino remoto da EEF Jodo . A ~
& a pratica de sala de aula de Histdria, Ciéncias e Geografia ndo

Paulino, em Vigosa do Ceard/CE, em 2020. Independente se trata de uma exaustiva listagem de mecanismos exitosos.

das limitagdes técnico-sociais, foi 0 modelo que ajudou no (4o experiéncias também ja foram publicadas, como, por

processo de ensino e aprendizagem daqueles alunos que exemplo, Silva e Oliveira (2021) que abordaram os desafios

tiveram ou ndo acesso a Internet. A metodologia proposta ¢ aprendizagens no estagio 4 docéncia no ensino remoto
além de uma breve revisdo bibliografica, das experiéncias emergencial.

docentes, com as ferramentas supracitadas, aplicagdo de Aqui se faz referéncia ao contexto pandémico no
um questionario pela plataforma Google Forms, implicou  qual predominam as dificuldades no dominio técnico das
novos desafios interdisciplinares motivados pela unido dos  ferramentas informatizadas, acessibilidades limitadas, das
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interpretagdes abertas e problematizadas conceitualmente na
educagdo escolar. Trata-se de uma realidade que afeta todos
0s contextos sociais envolvidos, vinculados a escola, desde o
professor até o estudante.

Um dos problemas ¢ a falta de equipamentos para aulas
on-line, entretanto, a articulagdo didatica rompe fronteiras
meramente disciplinares. A articulacdo entre componentes
curriculares, especialmente, dos professores e professoras,
orientou a interdisciplinaridade para além de uma relagdo
de afinidade conteudista. Diante disso, observa-se que a
realidade pandémica produz, na escola, uma dindmica de
praticas diversificadas oriundas da criatividade docente, que
nem sempre tém efeito satisfatorio.

A escolha da tematica, envolvendo o modelo remoto
emergencial, surgiu a partir da urgéncia do debate acerca
da pratica docente nos seus aspectos tedricos e de uma
breve analise-dialogo a partir das experiéncias dos autores,
das respostas manifestadas pelos alunos no formulario e de
suas variadas contribui¢des criticas. A inten¢do € auxiliar
na construgdo do conhecimento mais livre do enrijecimento
demandado institucionalmente. O artigo estad dividido
nas seguintes segdes: Os desafios do ensino remoto; A
habilidades
Delimitagdo metodologica da escola;

interdisciplinar do ensino remoto emergencial.

interdisciplinaridade e as socioemocionais;

e O contexto

2 Material e Métodos

O ano de 2020 ficara marcado na historia, pelas mudangas
de rotinas que ocorreram no mundo inteiro por conta da
pandemia do Coronavirus (Covid-19). Diversos setores da
sociedade tiveram que se adaptar e se adequarem ao um novo
formato de trabalho, que garantisse a seguranca de todas as
pessoas, bem como de suas familias em seus diversos locais
de trabalho. Na educac¢do nao foi diferente. Toda comunidade
escolar:  professores(as), gestores, servigos  gerais,
merendeiras, vigias e, principalmente, os estudantes, tiveram
que se adequar a uma nova maneira de receber contetido.

Com a paralisacdo das aulas presenciais, como umas das
medidas para conter o avango do novo coronavirus, em varios
lugares do mundo, os profissionais de educacdo (professores
e professoras) tiveram que buscar se adequar a uma nova
maneira de ensinar, de repassar conteudos, enfim, uma nova
forma de dar aula por meio das TDICs. Por outro lado,
milhares de estudantes tiveram que buscar acesso a educagio
dado que nem todos tiveram condigdes de terem acesso ao
novo formato de ensino proposto.

O ensino remoto foi a maneira encontrada para dar
continuidade ao repasse de conteudos na educagdo durante
o periodo de paralisagdo por conta da pandemia. Aulas on-
line (ao vivo/gravadas) por diversas plataformas na internet,
atividades impressas e disponibilizadas para os estudantes,
além de videoaulas foram os recursos mais utilizados para
suprir a auséncia de aulas presenciais. Essa modalidade
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de ensino ocorreu em todos os niveis de ensino (infantil,
fundamental, médio e superior), valendo tanto para escolas
publicas e privadas.

Diante do cenario pandémico, a adaptagdo e adequagao
ao ensino remoto, tanto para docentes como para discentes,
foi um esfor¢o sem precedentes. Professores(as) tiveram que
se familiarizar com tecnologias até entdo desconhecidas para
eles(as). Foram necessarios ajustes e alinhamento de praticas
pedagogicas as metodologias e tecnologias orientadas por cada
gestdo escolar. O mesmo aconteceu com a classe estudantil,
muitos(as) alunos(as) tiveram que buscar adaptagdo ao novo
formato de ensino.

No entanto, além das problematicas ja conhecidas, o novo
formato de ensino demandou de muitos(as) alunos(as) ir mais
além, pois uma parte consideravel dos estudantes esbarraram
narestrita acessibilidade as tecnologias, seja por uma condig@o
econdmica, social ou mesmo geografica. Coube a cada
escola buscar estruturar com seus professores(as) praticas e
metodologias pedagogicas, que fossem capazes de diminuir
o prejuizo dos(as) alunos(as) que ndo estavam inseridos no
acesso ao ensino remoto.

Na Escola de Ensino Fundamental Jodo Paulino, localizada
no distrito de Passagem da Onga, zona rural do municipio de
Vigosa do Ceara/CE (Figura 1), a situagdo relacionada ao
ensino ndo diferiu quando comparada ao restante do Brasil
e do mundo. A partir do dia 17 de margo de 2020, a escola
foi orientada a parar suas atividades educacionais de forma
presencial.

Figura 1 - Mapa de localizagdo da EEF Joao Paulino
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Foi determinado que as atividades seriam no formato
remoto, os(as) professores(as) deveriam elaborar atividades,
enviar para a direcdo da escola e em simultaneo o repasse
aos alunos(as). Em um primeiro momento, a gestdo escolar
orientou que as atividades fossem desenvolvidas com a
gravagdo de videos, aulas on-line, orienta¢des via WhatsApp
(grupos, privado), bem como a disponibilizagdo de materiais
de apoio (videos do YouTube, imagens, textos, etc.).

A adocdo do modelo remoto de ensino mostrou a realidade
da falta de acessibilidade dos estudantes aos recursos digitais,
bem como o preparo e formagdo adequada para o dominio
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e aplicabilidade das tecnologias. Diante disso, foi necessario
buscar, incessantemente, adequar e planejar visando diminuir
o grande prejuizo no aprendizado dos estudantes.

Na tentativa de melhorar a qualidade do ensino remoto, o
corpo docente da escola Jodo Paulino comegou a dar apoio aos
estudantes para resolug@o das atividades remotas, recorrendo
as videoaulas gravadas, videos baixados do YouTube e
disponibilizadas nos grupos de WhatsApp, criados para cada
turma, bem como algumas orienta¢des individuais. Uma
parte significativa dos alunos ficava de fora das orientagdes,
influenciada pela falta de acessibilidade informatizada.

Os professores de Geografia, Historia e Ciéncias,
inicialmente, desenvolveram suas aulas remotas on-/ine pelo
Google Meet ¢ lives ao vivo via Stream Yard. A frequéncia de
alunos(as) nessas aulas on-line/lives era baixa, por implica¢des
socioeconomicas ja citadas acima. De inicio, essas aulas foram
feitas por turmas e, por componente curricular. No intuito
de melhorar a frequéncia e, consequentemente, fazer uma
interdisciplinaridade de contetidos e areas do conhecimento,
os professores dos trés componentes curriculares adotaram
a metodologia de ministrar aulas coletivas, envolvendo a
interatividade de todas as turmas, intercalando os conteudos.
A partir desta iniciativa conjunta houve uma melhora na
frequéncia, no entanto, esse formato de ensino remoto ainda
ndo atingia ou contemplava o publico estudantil dos anos
finais da escola na sua totalidade.

A escola, no ano de 2020 contava com um quadro de 150
alunos, nos anos finais do Ensino Fundamental. O niimero
era dividido da seguinte maneira: 6° ano (A e B), 20 alunos
cada turma, 7° ano 31 alunos, 8° ano A 23 alunos, 8° ano B 24
alunos e 9° ano 32 alunos. Do quadro total de alunos(as), algo
em torno de 14% participavam assiduamente das aulas on-
line/lives, feitas pelos(a) professores(a) citados anteriormente.

O Grafico 1 indica o percentual de participag@o de alunos
de cada turma nos encontros on-line via Google Meet e, lives
ao vivo via Stream Yard ao longo do ano de 2020.

Grifico 1 - Quantitativo de respostas de acordo com a distribui¢ao
de alunos por série (Questao 1)

Ano e a turma de 2020:

22 respostas

@6°A
®6°B

A
@A
@B
®rA

18,2%

Fonte: dados da pesquisa.

Os encontros on-line foram iniciados via Google Meet, em
funcdo de justificativas de alguns alunos(as), que alegavam
ndo poder participar por motivos particulares, foi optado o
uso do Stream Yard. Essa plataforma permite a realizagao
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de transmissdo ao vivo e grava¢do direto no YouTube,
possibilitando que algum estudante, que ndo assistisse ao
vivo, teria a oportunidade de assistir a gravagdo no YouTube,
no canal de um dos professores e, depois, no canal da escola.

Para avaliar a satisfagdo, o estimulo e a contribuigao
para o aprendizado dos estudantes, foi aplicado um
questionario, usando o Google Forms. O Quadro 1 elenca
os questionamentos realizados dos quais em outra se¢ao

posterior serdo mais bem analisados:

Quadro 1 - Questionario de avaliagdo respondido pelos estudantes

Questdo 1 | Qual 0 ano e a turma que vocé estudou em 2020?

Questdo 2 | Qual o nivel de contribui¢do das aulas remotas
na resolugdo das atividades?

Questdo 3 | Qual é o lugar mais representativo (confortavel
e agradavel) para assistir as lives em tempo de
pandemia?

Questdo4 |[Qual a nota ou grau de satisfacdo para a
metodologia usada nas /ives/web aulas online:
todos os componentes curriculares juntos
(Ciéncias, Geografia e Historia)?

Questdo 5 | Qual o melhor formato de aula para aprender?

Questdo 6 | Como deve ser o formato das /ives?

Fonte: dados da pesquisa.

3 Resultados e Discussao
3.1 Os desafios do ensino remoto

A pandemia de Covid-19 impés a diversos setores da
sociedade a recriacdo de formas e metodologias para o
prosseguimento de atividades essenciais e ndo essenciais
interrompidas de forma total e/ou parcial. Para que as
atividades pudessem continuar se tornou imperativo a
reformulagdo de habitos, modos de vida e adaptacdo a um
novo panorama que se revela, no minimo, como desafiador.

A area da educacdo foi uma das mais afetadas e as
mudangas no sistema educacional tiveram que ser realizadas
rapidamente. O que levaria alguns anos para ser desenvolvido,
de um dia para o outro, os profissionais da educacdo e,
principalmente, professores precisaram transpor contetdos
e adaptar suas aulas presenciais, sem formagao adequada ou
com preparagdo superficial no uso de tecnologias digitais,
de modo a atender um cendrio de demandas emergenciais
(RONDINI et al., 2020).

Durante os primeiros desajustes provocados pela situagao
estabelecida pelo agravamento da doenga se faz necessario
distinguir o ensino remoto emergencial (ERE) e a educagao
a distancia (EAD). Para Hodges (2020) o intuito do ensino
remoto ¢ estruturar ofertar acesso temporario aos contetidos
curriculares que seriam desenvolvidos presencialmente, em
contrapartida, a EAD possui plataformas digitais e equipe
multiprofissional capacitada e preparada para ministrar
conteudos e atividades pedagogicas bem estabelecidas para o
formato virtual.

Segundo Rondini et al. (2020), a incorporagdo de
Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacao (TDIC)
sem o devido preparo se tornou um entrave nacional, pois
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apesar da reiterada demanda pela inser¢do das tecnologias
nos espacos formais em documentos como a BNCC, as
deficiéncias relacionadas a infraestrutura e formagao docente
sdo problematicas que interferem diretamente na utilizagao
critica, intencional e produtiva dos recursos tecnoldgicos no
contexto escolar.

Os desafios da nova realidade escancararam a real
situagdo vivenciada pelos estudantes, professores e escolas
de todo o pais. A logistica para a continuagdo das atividades
de forma emergencial esbarrou nas desigualdades sociais,
ampliando as diferengas (COUTO et al., 2020) e exigiu
esforco extra dos educadores para superar a distancia, reduzir
as discrepancias geradas pelas desigualdades sociais, propor
novas metodologias, integrar a familia, desenvolver novos
e diversificados materiais que atendessem as realidades
individuais como a falta de internet para alguns, auséncia de
celulares e computadores para outros.

Para Couto et al. (2020) as desigualdades sociais também
sdo acompanhadas de exclusdo digital. As disparidades no
acesso a internet em muitas areas urbanas periféricas e zonas
rurais reforcam as diferencas marcadas por vulnerabilidades
sociais.

No entanto, na perspectiva de Rondini et al. (2020), o
momento adverso pode ser promissor, considera-se que
professores e alunos ndo serdo os mesmos ap6s a fase de
ensino remoto. Mais bem adaptados as TDICs, esses recursos
poderao ser incluidos e direcionados para a ressignificagdo do
processo de ensino e aprendizagem.

Os desafios perpassam por novas e velhas reflexdes sobre
os problemas vivenciados no campo educacional (condi¢des
de trabalho docente, desenvolvimento de praticas pedagogicas
centradas no estudante, entre outras). Adicionalmente,
preocupacdes foram incorporadas a este processo ao vivenciar
as circunstancias impostas pelo ensino remoto (MARTINS,
2020).

Os professores das salas regulares da Educagdo Basica,
como mediadores e pegas fundamentais nos rumos que
devem ser tomados para superacao de obstaculos vivenciados
diariamente, precisam ser inseridos, com urgéncia, nas
discussodes sobre as suas necessidades e do alunado, “a fim
de compreender sua percep¢ao acerca do momento adverso
em que a educagdo se encontra ¢ os desafios que a pandemia
da Covid-19 imp0s a sua pratica pedagdgica” (RONDINI et
al., 2020).

Apo6s um ano vivenciando os impactos e transformagdes
decorrentes do ensino remoto, a infraestrutura adequada
para o desenvolvimento de um trabalho com qualidade foi
erguida gradualmente (mostra-se ainda ineficiente). A passos
lentos e mesmo apds um periodo de adaptacdo, as iniciativas
empregadas outrora ja devem ser avaliadas, readaptadas para
um novo desafio que é estimular um publico ja cansado do
ensino remoto. Surge a dificil missdo de impedir a evasdo
escolar e o retrocesso na aprendizagem dos estudantes.
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3.2 Ainterdisciplinaridade e as habilidades socioemocionais

Entre os profissionais mais desafiados na pandemia estdo
os professores. Adiciona-se a sua pratica a promogao da
interdisciplinaridade, que no contexto educacional se configura
um termo polissémico, no qual “permite multiplas e inusitadas
possibilidades de interpretagdes e discursos. No entanto, ¢é
geralmente associado a um conceito, uma metodologia ou
entendido como um processo” (BRAUNER et al., 2020).
Entre as varias abordagens, os documentos oficiais, como, por
exemplo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao
Basica (DCNEB) tratam o termo em uma perspectiva teorico-
metodologica com énfase na integracdo das diferentes areas
do conhecimento (DCNEB, 2013).

a BNCC,
entendimento da abordagem interdisciplinar quando diz que:

Outro documento oficial, adicionou ao

[...] os curriculos elaborados a partir da Base Nacional
Comum Curricular, valendo-se das linhas de integracdo
indicadas, devem propor progressdes e interdisciplinaridades
que proporcionem ao estudante formacao integral em dialogo
com seu mundo e época. Disso ha de depender — ¢ esse talvez
seja, entre todos, o ponto mais importante — a capacidade de
produzir sentido em sua formagao e ter prazer no processo de
aprender [...] (BNCC, 2018, p. 495).

O novo cendrio expds mais fortemente a necessidade de
integragao e de articulagdo entre os componentes curriculares,
as tecnologias e desenvolvimento de habilidades, de forma
a ampliar a percep¢do dos conhecimentos tradicionalmente
evidenciados na educagdo formal (COSTA et al., 2018).
Nesta perspectiva, julga-se como relevante que o estudante
possa perceber e construir o seu conhecimento produzindo o
significado a partir da experiéncia elaborada na agregacdo dos
conhecimentos entre todas as areas, e aplicada a vivéncia do
estudante.

A BNCC reforga que a formagao integral do individuo:

Propde a superagdo da fragmentagao radicalmente disciplinar

do conhecimento, o estimulo a sua aplicagdo na vida real, a

importancia do contexto para dar sentido ao que se aprende

e o protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na
construcdo de seu projeto de vida (BNCC, 2018, p. 495).

A compartimentalizagdo do saber reduz ou torna
menos eficazes as abordagens realizadas no ambito escolar.
Vivenciar e observar a unido dos saberes ¢ aplica-los a
realidade. Sendo assim, a interdisciplinaridade proporciona a
comunhao de componentes curriculares e vai além do simples
fato de “juntar” areas do conhecimento. Possibilita dialogo
entre os componentes curriculares, a aplicabilidade dos
conhecimentos para resolugdo e compreensao de problemas
e propicia o trabalho em equipe (BRAUNER et al., 2020).
Percebe-se como um movimento de ndo “ser” ou “fazer”
sozinho, aproximando-se do cotidiano, a experiéncia vivida
pelos estudantes e/ou pelos proprios docentes (FAZENDA,
1996).

A busca pela interdisciplinaridade na educagdo imita o
emaranhado integrado que € a natureza, no qual todas as coisas
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estdo ligadas e conectadas de alguma forma. Ao se disporem
a trabalhar de forma interdisciplinar o professor terd em sua
pratica um novo olhar, criativo, colaborativo que realiza
conexdes importantes para a producdo do conhecimento e
despertamento de uma visao holistica e global do meio no
qual esta inserido.

No mundo atual, moderno e informativo, o professor ja
ndo ¢ mais o provedor de conhecimento, agora ele atua como
mediador da aprendizagem e a interdisciplinaridade acontece
se houver sensibilidade para o contexto, nas suas praticas e
sistematizagdo demandando o trabalho didatico de um ou
mais professores, provocando e questionando o estudante,
levando-o a responder e formular novos questionamentos
(RODRIGUES; ARAGAO, 2020). Dessa forma, o professor
medeia também e ostensivamente o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais demandadas e vivenciadas na
crise sanitaria e social ocasionada pela Covid-19.

No Brasil, a importancia da abordagem sobre habilidades
socioemocionais vem sendo discutida por diversos segmentos
da sociedade, intelectuais de diversas areas e profissionais da
educacgdo. Partindo disso, o Conselho Nacional de Educagdo
(CNE) encomendou, em 2013, um estudo a UNESCO “sobre
a inser¢do intencional de praticas pedagdgicas voltadas ao
desenvolvimento de habilidades socioemocionais como
caminho para o sucesso escolar na educagdo basica” (ABED,
2016). Em uma sintese do estudo, Abed (2016) ressalta que
ndo se trata de descuidar dos conteudos pertinentes a cada
componente curricular (que sdo muito importantes), mas de
resgatar a integralidade e os demais aspectos humanos que
nunca estiveram e nem deveriam ser separados, reintegrando-
os em suas multiplas facetas constitutivas.

As instituigdes de ensino tradicionais tém seu foco na
formacao de competéncias cognitivas técnicas necessarias
ao desenvolvimento de uma profissdo. No entanto, com as
mudancas sociais ha uma necessidade de preenchimento
de uma lacuna quanto a formagdo dos estudantes nas
habilidades intra e interpessoais que o colocam em situagdes
no qual sdo testadas suas competéncias socioemocionais,
comportamentais e pessoais ao realizar trabalhos em equipe,
no desenvolvimento da empatia, da comunicagdo, da
criatividade, da resiliéncia, de lidar com frustragdes e com
diferentes grupos sociais, culturais ¢ de género (MORAES,
2020).

A BNCC, disponibilizada em sua nova versao, no ano de
2018, contempla o desenvolvimento de dez competéncias,
de modo a reestruturar a elaboragdo dos curriculos de todas
as escolas brasileiras. Dessa forma, essas competéncias
foram segmentadas em trés grupos: Competéncias ligadas
ao conhecimento, Competéncias ligadas as habilidades e
Competéncias ligadas ao carater e as atitudes do individuo
(MORAES, 2020; CANATTIERI et al., 2021). As mudangas
propostas na BNCC tém a finalidade de estabelecer como
insiram

prioridade novas metodologias que abordem,
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e desenvolvam o estudante em contextos educacionais
favoraveis a formacao do individuo em sua integralidade.

Para estudo se entende interdisciplinaridade como a
integragdo do corpo docente e demais profissionais da
educagd@o em comunhdo com os componentes curriculares,
objetos do conhecimento e objetivos de aprendizagem que
visem a formagdo integral, contemplam com o exemplo,
aspectos relevantes para o desenvolvimento e construgdo
do estudante. Em consequéncia da unido de componentes
curriculares, a pratica docente interligada conduz a motivagao
de caracteres atitudinais e emocionais relacionados com a
empatia, o respeito, 0 pensamento critico, o trabalho em equipe,
entre outros comportamentos que podem ser revelados em um
planejamento e acdo reflexiva, partindo da intencionalidade
elaborada durante o processo de ensino e aprendizagem.

Ha a necessidade de superagdo do apenas “conceituar”
as habilidades socioemocionais e partir para a criagdo de
situagdes no qual sejam vivenciados ou demonstradas na
pratica como podem ser desenvolvidas. Apontar caminhos
para a construgdo e formagao dos individuos, estimulando as
potencialidades como ser humano e auxiliando na descoberta
e reforcamento de novas caracteristicas ¢ posicionamentos
relevantes, a fim de contribuir no desenvolvimento intelectual
e pessoal do estudante.

Dessa forma, desenvolve-se um elo importante
entre as habilidades socioemocionais e a busca por uma
pratica interdisciplinar, no qual devem ser desenvolvidas
concomitantemente e ndo como aspectos dissociados
da realidade do educando ou do docente. A educagdo,
principalmente no cenario pandémico, precisa integrar ao
invés de fragmentar as situagdes e processos de ensino e
aprendizagem.

3.3 O contexto
emergencial

interdisciplinar do ensino remoto

As experiéncias didatico-pedagdgicas da escola sdo
externadas a partir das relagdes intersubjetivas entre docente
e discentes, opinides, inquictagdes, sugestdes, erros e acertos.
Apesar das limitagdes para a realizagdo da pesquisa em virtude
da pandemia, o contexto vivenciado ¢ também uma das razdes
que situa este pensamento acerca da educagdo. Trata-se de um
breve retorno do ensino remoto, que para além da experiéncia
docente no contexto remoto ¢ orientado pelas respostas
propiciadas pelo questionario sinalizado na metodologia.

O Grafico 2 “nivel da contribui¢do das aulas remotas na
resolucdo das atividades” ¢ a indugdo, que coloca os alunos
na condi¢do de avaliadores, inverte-se o papel para tentar
perceber se as intervengdes estavam surtindo algum efeito no
aprendizado. Os professores provocam nos alunos, sem que
eles percebam diretamente, o despertamento de habilidades
como 0 pensamento critico sobre as aulas ¢ a forma como estao
sendo conduzidas, autonomia e responsabilidade para revelar
de que forma o seu aprendizado podera ser estabelecido e com
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que ferramentas didaticas consegue aprender melhor, gerando
multiplas variagdes em suas formas de aprendizagem,

Griafico 2 - Quantitativo de respostas para questao 2

incluindo o estabelecimento de aspectos socioemocionais
(MORAES, 2020).

Nivel da contribuicdo das aulas remotas na resolucao das atividades

22 respostas

5(22,7%) ol2rdso)
4 (18,2%)

2(9,1%) 2(9,1%)

1(4,5%)

6
4
2
1 (4,5%) 1(4,5%)
0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)
o | | |
0 1 2 3 4

Fonte: dados da pesquisa.

Dessa forma, no grafico baseado em 22 respostas em uma
variavel de 0 a 10, os estudantes avaliaram a contribui¢ao das
aulas remotas na resolug@o das atividades: um aluno marcou
no nivel 1 (4,5%); 1 no 3 (4,5%); 1 no 5 (4,5%); 2 no 6 (9,1%);
2107 (9,1%); 4 no 8 (18,2%); 5no 9 (22,7); 6 no 10 (27,3%).
Ainda ha niveis de avaliagdo que ndo receberam marcagao,
sdo esses: 0, 2 e 4. A inteng¢do ndo é de averiguar os dados na
integra. Entende-se que o nivel maximo (10) foi a preferéncia
dos alunos. Ha aqueles que nem sequer marcaram, refletindo
dificuldades encontradas no ensino remoto ou a auséncia de
uma estatistica mais densa.

A auséncia ¢ uma categoria que acompanha os professores
em suas aulas, antes ¢ durante a pandemia. Dessa vez ndo
¢ bem um descontentamento sobre os elevados indices de
faltas por parte dos alunos, se trata do sentimento frente as
fragilidades tecnologicas da educagdo, revelando urgéncia
de politicas especiais que assistam a vida educacional dos
alunos na pandemia, dispondo de aparatos que facilitem o
aprendizado.

O quantitativo de 1 aluno (4,5%) representa um percentual
pequeno, mas o 6 (27,3%) também ¢, dando relevo a uma
discussdo sobre o niimero de alunos que de fato consomem a
educagdo, feita no modelo remoto e a tentativa metodologica
das aulas hibridas, presencial e a distancia. A experiéncia
docente dos autores, aliada aos nimeros, que parecem
assustadores para uma amostra, pelo carater resumido dos
dados, evidencia a redefini¢do da docéncia em curso, que
deve ser repensada de acordo com a realidade de cada unidade
escolar.

O parecer dos alunos desperta para a autoavaliacdo dos
professores, aliada ao fato de que os professores estio inclusos
no ditame das limitagdes na formagdo, na tecnologica e pela
falta de espago ou sala de aula em casa. O efeito da fragil
assisténcia do Estado incide no aluno que tem que se adaptar
as condicdes diversas, como se vé no (Grafico 3):
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Grifico 3 - Quantitativo de respostas para questao 3

O lugar mais representativo (confortavel e agradavel) para assistir as lives em tempo de pandemia:
22 respostas
@ Asala
@ O quarto
A cozinha
@ O alpendre

Fonte: dados da pesquisa.

Antes situada nas
informagdes dos recortes do grafico, ¢ preciso mostrar as
experiéncias virtuais como, por exemplo, o Meet, ferramenta
da empresa Google, que nao exige um grande dominio técnico
para operacao, mas ha outros empecilhos no ambito da falta

de aparelhos de celulares, computadores e acesso a Internet.

de adentrar a uma avaliagdo,

O Meet, nao sendo uma defesa para o essencial de educagdo
do futuro, flexibiliza o conceito de sala de aula, pois com a
camera aberta € possivel ver e viver um pouco da casa de cada
um.

O professor perde o controle de sala. Esse perder tem a ver
com ressignificagdo da seriedade das aulas, do lado de ca ¢ o
professor que opera, ja do lado de 14 ¢ o aluno que decide se
vai assistir aula deitado ao lado de um bicho de estimag@o ou
no terreiro ao lado do curral das vacas. Isso ¢ menos educativo
que um livro? Talvez, seja dificil reconhecer a potencialidade
educativa do espago doméstico para ensinar ao engessar a
educag@o como se essa fosse produto apenas da sala de aula
fisica. A pandemia ensinou que a educagdo ¢ plural. Com isso,
a sala, o quarto, a cozinha e o alpendre nao foram postos por
acaso, eles sdo a narrativa do ensino remoto no contexto da
escola em apreco, juntos de muitos outros lugares que nio
foram mencionados.

Os quatro lugares se justificam pela frequéncia com que
apareceram nas aulas dos autores. O quarto, com 59,1%,
representa o recorte da casa mais confortavel para assistir aulas,
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com 22,7%, a sala apareceu em segundo lugar, o alpendre teve
destaque de 13,6%, a cozinha com 4,5% e embora tenha sido
visto ou presenciado outros lugares, nenhum outro espago foi
sinalizado. A representatividade dos lugares ¢ situada sem,
no entanto, diminuir a importancia da escola ou romantizar o
contexto educacional em tempos de pandemia. Nesse cenario,
o(a) professor(a) e o(a) aluno(a) sdo artistas, um na arte de

Grifico 4 - Quantitativo de respostas para questdo 4

educar e o outro no teatro do cotidiano criativo.

Ser aluno ¢ ter rigor na avaliagdo da postura docente. A
aten¢do dos alunos ndo deixa escapar os trejeitos de cada
professor, podendo recorrer a comicidade, eles imitam,
repetem gestos e avaliam o material didatico da aula.
Aproveitando este olhar certeiro e vigilante, disseram o grau

de satisfagdo sobre a coletividade das lives (Grafico 4):

A nota ou grau de satisfagao para a metodologia usada nas lives/web aulas online: todos os
componentes curriculares juntos (Ciéncias, Geografia e Historia).

22 respostas

8

1 (4,5%)
0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)
. | | |

o ((?%)

4 (18,2%) 4(18,2%) 4 (18,2%)

1 2 3 4
Fonte: dados da pesquisa.

Os alunos foram questionados sobre o quanto foi
satisfatoria a reunido de componentes curriculares, Ciéncias,
Historia e Geografia, para as turmas do 6° ao 9° ano. Nao foi
intencional priorizar os componentes curriculares citados,
se assim fosse feito a reflexdo caminharia para outra diregdo
que ja ¢ desenvolvida ha anos. E interessante pensar os
componentes na afinidade tanto pelos contetidos quanto pelo
empenho dos professores, que ndo contentes com a rotina das
suas aulas, dos manuais e do saber restrito ao academicismo,
aceitam o desafio do ensino remoto, que com apoio técnico
e pedagdgico quase nulo, transformam suas aulas de acordo
com o instante vivido.

E importante lembrar que outro problema, que atravessa
a técnica, ¢ a audiéncia ou a falta dessa. Apesar do universo
de 150 alunos, retirando todas as problematicas de cunho
social e até moral, tem-se de lidar com a escolha. Ainda que
o aluno tenha um celular ou computador, existe a op¢do de
nao assistir. Dessa forma, a educagdo, como nunca, precisa de
um trabalho em conjunto da institui¢ao escola com a familia,
reconhecendo o indispensavel trabalho do professor, que
constroi a escola mesmo nao estando 14.

O Grafico 4, semelhante aos demais, parece vazio, que
falta alguma informacgao. Na escala de 0 a 10, um atribuiu nota
4, que representa 4,5%; dois deram 6 (9,1%); quatro (18,2%)
preferiram avaliar com 7; de sete vieram (31,8%) 8; quatro
(18,2%) expressaram satisfagdo 9; e mais quatro (18, 2%)
deram nota maxima. Apesar dos esfor¢os nao ¢ o dez a nota
merecida na integra. Os dados revelam que a incansavel busca
por estratégias que educam critico-socialmente ¢ um consenso
entre os autores deste trabalho. A interdisciplinaridade esta
aliada a empreitada, proporcionando a ruptura de fronteiras
que disciplinam/adestram a produgdo do conhecimento,
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5

10

corrobora uma trajetoria educativa pouco precisa ¢ mais
voltada para as experimentagdes.

A variedade de ferramentas didaticas é ampla desde antes
da condigdo on-line, a escola ¢ desafiada a repensar o seu
projeto educacional. A rapidez das mudangas na sociedade
ndo aceita mais uma estrutura atrasada, avessa as inovagoes.
O contexto tecnoldgico ¢ um aliado ou inimigo da educagdo
escolar? E uma grande dificuldade reconhecer uma alianga
entre escola-tecnologia, defendendo uma certa distancia
quase que impossivel de aproximagdes, faz perder parte do
propdsito da multiescolaridade ou vinculagdes multilaterais
com o cotidiano dos alunos.

A tecnologia, muitas vezes repudiada na escola, depois
das atividades impressas, ¢ a opcdo que tem sido mais
eficaz na promogao do ensino remoto. A ideia ndo foi repetir
demasiadamente o discurso da limitagdo e potencialidade das
tecnologias remotas. Por isso, foram delimitadas algumas
ferramentas usadas pelos docentes ou que foram propostas em
manuais, almejando um julgamento subjetivo daqueles que
responderam sobre o melhor formato de aula para aprender
(Grafico 5).

Grifico 5 - Quantitativo de respostas para questao 5

O melhor formato de aula para aprender
22 respostas

@ Videos aulas (aulas gravadas)
@ Questionarios do livro didatico

D Transmissao de aula ao vivo (lives)
@ Podcasts (aulas gravadas em &udio)
@ Google meet
@ Prefiro que nao tenha

18,2%

31,8%

Fonte: dados da pesquisa.
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E redundante falar que o melhor formato das aulas é
aquele que faz aprender. Os testes auxiliaram na compreensao
dos caminhos na direcdo de um aprendizado integrado,
possivel e a distancia. A instauragdo do ensino remoto impoe
a condi¢@o de comegar com o minimo de equipamentos que
o professor dispde, o famoso cliché do “se vira”. Para iniciar,
os profissionais da educacdo tinham a disposi¢do a casa, o
computador e o celular. As redes sociais, a principio, nao
foi possivel precisar se foram de maior uso, no entanto, foi o
recurso de maior movimentagao na escola, para a divulgagao
de atividades internas e realizago de plantdes de atendimentos
individuais. Esse ultimo diz respeito ao auxilio que os alunos
recebem dos(as) professores(as), em seu horario de trabalho,
para resolver atividades impressas.

Apresenta-se aqui a metafora da barreira, ndo no sentido
denotativo dos obstaculos fisicos, mas sim pelo sentido
de interesse pelas decisdes de superagdo as dificuldades e
ao comodismo. Se trata de uma realidade experienciada ¢
particular de uma escola, devendo desviar das estruturas
prontas, o(a) professor(a) tem de vencer o esgotamento
burocratico e se arriscar na liberdade criativa de ensinar a sua
maneira, ciente de que nem sempre ¢ uma garantia de eficacia.
A “voz” discente diz mais sobre qual a sua aula preferida.
Hé a garantia de algum esfor¢o docente, mas ¢ o aluno quem
Grafico 6 - Quantitativo de respostas para questao 6

O formato das lives

22 respostas

Mais curtas
Separadas
Mais alegres e dinamicas

Qutros professores 3 (13,6%)

Da mesma forma que foram
realizadas

0,0 2,5 5,0
Fonte: dados da pesquisa.

O ensino remoto imita o presencial. Essa frase de efeito
resume erros e acertos, experimentados pelos professores e
a partir disso orientam outras agdes. O tempo ¢é, sem duvida,
desde os primoérdios da educagdo, uma questdo indispensavel,
haja vista cinquenta minutos, o tempo de uma aula comum,
nao surte o efeito de uma aula em sala. A aula comum ¢
aquela que possui um calenddrio preestabelecido, acontece
nas dependéncias da escola, com a presenca do professor e
dos alunos. Nas experiéncias fracassadas e bem-sucedidas,
o tempo ¢ aliado ao contetido, vez para demonstrar o eterno
equivoco da conclusdo conteudista do livro, vez para examinar
as intervengdes. O fracasso serviu também para demonstrar a
ineficacia do ensino remoto se pensado nos moldes presenciais.

Neste contexto, ndo sera defendida a substituigdo de uma
modalidade por outra. Ressalta-se que apesar das diferencas e
semelhancas, cada uma possui a sua particularidade. No ensino
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testemunha se foi produtivo.

As respostas dos 22 alunos(as) estdo divididas: sete
(31,8%) preferem responder questionario do livro didatico; seis
(27,3%) optaram pelo Google Meet; quatro (18,2%) elegeram
as aulas gravadas ou videoaulas; trés (13,6%) escolheram o
formato de aulas ao vivo ou lives; dois (9,1%) prefeririam que
ndo tivessem aulas; O Podcast, a aula gravada em audio, ndo
foi marcado nenhuma vez, assim como ndo foram indicadas
outras op¢des. Os recursos apresentados foram testados para
mais ou para menos, indicando, mais uma vez, que a incerteza
¢ o principio basico da vida de quem educa.

A analise das respostas aponta que o livro didatico
continua sendo a preferéncia dos alunos, ndo ¢ o objetivo
deste trabalho despreza-lo, todavia, infelizmente, continua-
se alimentando o entendimento da semelhanga entre ensino
remoto e o presencial. O Meet ¢ também uma das ferramentas
preferidas, arrisca-se inferir que talvez seja porque € a mais
usada pelos professores ou por possibilitar um dialogo direto
com quem tém acesso a Internet. A escolha pela videoaula é
em terceiro lugar aquela que tem a ver com o limitado acesso
a Internet, aparelhos de celular e a computadores. As lives ndo
foram a preferéncia, despertando a atengdo dos professores

sobre o melhor formato de aula, adequado a realidade da
escola (Grafico 6).

9 (40,9%)

11 (50%)

7,5 10,0 12,5

presencial a logistica é acostumada as dindmicas sequenciais
de um professor entrar em sala ap6s o outro, na observagao
diagnostica da turma, entre outras rotinas do ambito escolar.
O ensino remoto ¢ prioritario, surgiu inesperadamente para
atender uma demanda emergencial. Uma surpresa que veio
acompanhada de desafios estruturais.

O que faltou para uma boa relagdo docente com o ensino
remoto? E outra indagagio que a resposta se encontra
em movimento, afinal educar na pandemia ¢ adentrar na
formacdo continuada do magistério, que no seu discurso
romantico diz formar um sujeito ativo e motivado, agindo
nos diferentes planos sociais. A realidade pandémica mostrou
o contrario, que ¢ urgente a formagdo especial voltada as
dificuldades humanas e técnicas. E o estado deve intervir
custeando infraestrutura favoravel, flexibilizando o contato
dos professores com experiéncias exitosas, dividindo a
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responsabilidade na busca por algum ideal de educagdo menos
timida as demandas emergentes, dizendo o que deve ser feito
e, consequentemente, oferecendo aparatos para fazer e superar
qualquer expectativa empreendida.

No Grafico 6 foram elencadas opinides especificas a
respeito das lives, metodologia utilizada com frequéncia
significativa nas intervengdes de 2020. Onze alunos (50%)
propdem que sigamos o mesmo formato; Nove (40,9%)
entendem que se devem fazer /ives separadas; Trés (13,6%)
preferem /ives mais curtas; E mais trés (13,6%) marcaram
a opcao de outros professores participarem das /lives; A
caracteristica de “mais alegre e dindmica” ndo foi indicada.
Apesar de, na questdo anterior, as /ives nao terem sido
apontadas como uma preferéncia universal, induz-se a
reflexdo peculiar por quem assistiu as aulas e para provocar
reformulacdo na pratica desenvolvida.

Se quiser saber minimamente do que se pesquisa, deve-
se sem hesitar, perguntar ao grupo pesquisado. Aqui, na
individualidade e na coletividade, ele selecionou o que dizer,
ajudou a narrar a experiéncia, confirmou ou tumultuou nog¢des
incipientes. A emotividade das respostas € parte integrante
das reflexoes, foi feita a pesquisa com eles e nao sobre eles,
antes de uma simples fonte, eles sdo agentes indispensaveis
na condugao da educag@o enquanto possibilidade de pesquisa.
Foi justo, entdo, trazé-los para pensar conosco alguns dos
desdobramentos interdisciplinares do ensino remoto.

4 Conclusao

A pesquisa revelou temas que podem ser mais bem
trabalhados nos estudos interdisciplinares. Buscar superar o
distanciamento das areas do conhecimento especificamente
em se tratando de humanidades, exatas e ciéncias. O
influenciado pelas praticas
pedagdgicas remotas, em geral, a forma como contribui com

relacionamento do  saber
o aluno, tendo em vista a vida fora da infraestrutura basica da
escola, sendo outra questdo que se precisa aprofundar visto
que a pandemia, quando este artigo foi escrito, continua em
curso.

Outro tema que ¢ sinalizado nas reflexdes propostas pela
pesquisa ¢ a problematica a respeito da sobrevalorizagdo
do presencial, que persistente nas intervengdes remotas
parece fugir do emergencial a algo mais proximo ao que
era vivenciado historicamente na educagdo brasileira antes
da pandemia. Reitera-se a defesa para um ensino remoto
de praticas especiais voltadas ao modelo que surge de
forma emergencial, mas que carece de muita atencdo dos
representantes do poder publico tanto no apoio técnico quanto
dos incentivos as demandas humanas.

As praticas desenvolvidas, bem como os resultados
apresentados, em meio a uma infinidade de atividades
realizadas com os alunos, como as aulas on-line, web-aulas,
encontro-aula, entre outros, foram selecionadas aquelas que
tiveram repercussoes positivas e negativas no ambiente virtual
e trouxeram apoio ao aprendizado no contexto pandémico.
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As inquietacdes expostas partindo das avaliagdes dos
alunos podem ser desenvolvidas em outras pesquisas, sendo
interessante partilhar no sentido de ajudar aos colegas
professores naanalise de suas praticas. O trabalho desenvolvido
nao ¢ um testemunho do caos na escola. Ao contrario disso,
objetiva-se incentivar o sentimento de potencialidades e
fragilidades em relagdo a interdisciplinaridade e os possiveis
elos no desenvolvimento de habilidades socioemocionais. As
analises expressam satisfacdo em relagdo aquilo que o corpo
docente dispds em suas intervengdes pedagogicas. Entretanto,
como foi visto, a avaliagdo é menos ou mais envolvente com
algumas ferramentas ¢ as metodologias utilizadas devem ser
aperfeicoadas e/ou readaptadas ao contexto educacional dos
estudantes.

Vale ainda mencionar indagagdes para empreendimentos
futuros — os aspectos negativos ndo diminuem o prestigio das
aulas e nem os positivos esgotam o estimulo para outra analise:
1 — Via Meet ¢ mistério, as bolinhas com uma foto pessoal ou
de um personagem ndo dizem muita coisa e nem comentarios
nas transmissdes via YouTube?; 2 — Quem aprende mais ¢é
o professor operador de softwares ou o aluno que assiste a
aula deitado ao lado do seu bicho de estimagao? Quem dorme
primeiro?; 3 — E aquele aluno que nunca abriu a camera
para maior interagdo, estaria ele do outro da telinha com seu
caderno, atento a aula que foi, carinhosamente, preparada?;
4 - O uso incessante das ferramentas informatizadas, tende
a tradicionalizar o ensino remoto emergencial? Ou apenas
continua adaptando praticas rotineiras ao modelo remoto de
ensino?

Responder se o objetivo do trabalho foi alcangado talvez
seja redundante, afinal foram direcionados esfor¢os para tal
desfecho. No entanto, transcendé-lo € a maior conquista porque
vai além daquilo que previamente foi proposto. O objetivo de
refletir sobre as experiéncias com varias ferramentas didaticas
foi contemplado, variados recursos foram expostos nas
experiéncias interdisciplinares dos autores. Sem definir uma
forma fechada, orientadas por manuais que sugerem caminhos
didaticos lineares, optou-se por uma proposta mais aberta para
as experimentagdes que, associada com infinidades de praticas
remotas emergenciais, expressam a realidade pandémica
vivida pelos professores em diferentes nacionalidades.
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