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Resumo

A introdugdo de metodologias ativas na educagdo brasileira tem sido realizada, de forma paulatina, em todos os niveis de ensino e,
consequentemente, se tornado alvo da investigagdo cientifica. Assim, o objetivo deste estudo foi caracterizar a produgdo sobre metodologias
ativas no ambito da pos-graduacdo brasileira, sua abrangéncia e caracteristicas bibliométricas. Para tanto, foram identificados 164 registros
(27 teses e 137 dissertagdes) produzidos entre 2004 ¢ 2017, com predominio da produgao em mestrados profissionais (n = 82) e com tendéncia
de crescimento anual (Z = 3,53, p < 0,01, Q = 1,60, IC = 0,40 — 5,00). Ha a prevaléncia de estudos descritivos (n = 84), com programas da
area da satide congregando 44,5% da produgdo e a aplicagdo da lei de Lotka aos orientadores indicou frequéncias similares as de autoria. A
analise lexical dos resumos indicou a vinculagao da produgdo a questdes normativas no campo da educagdo nacional e corroborou o foco da
produgdo nas percepcdes de alunos e professores em relagao a adogéo de metodologias ativas. Discute-se, a partir dos resultados, a necessidade
de desenvolvimento de pesquisas como foco no impacto das metodologias ativas, bem como da necessidade de projetos de pesquisa de longo
prazo.

Palavras-chave: Metodologias Ativas. Metodologia de Ensino. Aprendizagem.

Abstract

The introduction of active methodologies in Brazilian education has been carried out gradually at all levels of education and consequently has
become the target of scientific research. Thus, the aim of this study was to characterize the production on active methodologies in the Brazilian
postgraduate degree courses, its scope and bibliometric characteristics. Therefore, 164 records (27 theses and 137 dissertations) produced
between 2004 and 2017 were identified, with a predominance of professional master'’s degrees (n = 82), with an annual growth trend (Z = 3.53,
p<0.01,Q=1.60,IC = 0.40 - 5.00). There is a prevalence of descriptive studies (n = 84), with health programs congregating 44.5% of the
production and the application of Lotka's Law to the supervisors indicated similar frequencies to those of authorship. The lexical abstracts
analysis indicated the bonding of production to normative issues in the national education field and corroborated the focus of production on the
students’and professors’ perceptions regarding the adoption of active methodologies. The results discuss the need for research development as
a focus on the impact of active methodologies, as well as the need for long-term research projects.

Keywords: Active Methodologies. Teaching Methodology. Learning.

1 Introducéo mercado de que se desenvolvam competéncias com o Vviés

. , . tecnologico, vé-se que ainda hd um longo percurso a seguir.
A necessidade de mudangas nos métodos tradicionais g 4 80P g
O estudo de Goldberg (2010) apontou que, nos cursos de
area tecnologica, as principais dificuldades dos estudantes

estdo vinculadas com aspectos relacionados as perguntas, aos

de ensino que focam na mera transmissdo de informacdes
pelos professores tem sido apontada, pelos pesquisadores em
educacdo ha décadas (LAZARO; SATO; TEZANI, 2018;
CAMAS; BRITO, 2017), sendo recorrente no discurso dos
estudiosos tal demanda. Esse movimento tem fortalecido a

objetos tecnologicos, a modelagem dos processos e sistemas,
a decomposi¢ao dos problemas complexos, a coleta de dados

e a visualizagdo de solugdes visando novas ideias e suas

visdo de que as metodologias ativas devam ser utilizadas na .. cacdes.

tentativa de trazer o estudante para o centro do processo de Tem-se. no contexto atual. o desafio de incluir as TIC no

ensino e aprendizagem, transformando-o em protagonista e processo de formagdo dos profissionais para acompanhar as

ndo mais em um expectador.

Sabe-se que os avangos tecnoldgicos, a internet e as
Tecnologias da Informa¢do e Comunicagdo (TIC) vém
impactando, de forma intensa, nas dindmicas de comunicagao,
nos processos produtivos e, consequentemente, nos processos

educacionais. Nestes, embora haja a demanda do proprio
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mudangas inevitaveis que se tém visto, bem como mitigar
as lacunas apontadas. Outrossim, ¢ importante levantar
indicadores e avaliar sua real efetividade, para analisar se
essa inclusdo impacta positivamente na aprendizagem dos
estudantes. O estudo de Soares-Leite e Nascimento-Ribeiro
(2012) apontou que a inser¢do das TIC na educagdo pode
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proporcionar a melhoria do processo de ensino e aprendizagem,
a depender de seu uso, e apresentou como principais
problemas para sua utilizagdo nas escolas: a formagdo
académica dos professores; a estrutura escolar (e.g, condi¢des
de trabalho docente e estrutura fisica); a necessidade de
formagdo continuada dos professores; os curriculos escolares;
e a resisténcia de docentes as novas tecnologias.

Tendo esse cenario como pano de fundo, Moran (2015,
p-18) aponta que “as metodologias ativas sao pontos de partida
para avangar para processos mais avancados de reflexdo,
de integragdo cognitiva, de generalizagdo, de elaboracdo de
novas praticas”. Intenta-se, assim, por meio das metodologias
ativas, o favorecimento da autonomia dos estudantes, seja no
pensar, seja no atuar, de forma que conhecimentos guiem a
acdo (BERBEL, 2011; FREIRE, 2008; RIBEIRO, 2005).
Mitre et al. (2008) apontam, inclusive, que a autonomia ¢ um
principio teérico que alicerca as metodologias ativas.

Berbel (2011) destaca que se os estudantes forem
estimulados a trabalharem as informagdes, possibilitardo
o desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento
critico e reflexivo, bem como de valores éticos, o que
contribuird, assim, para o desenvolvimento de seres humanos
e profissionais autonomos.

Considerando a latente necessidade de mudangas na
educacdo, de transformagdes de contetidos e de mudangas nas
relagdes entre professores e alunos, percebe-se a importancia
de se buscar o desenvolvimento de estratégias, que permitam
a construgdo de politicas educacionais e institucionais
capazes de acompanhar as mudancas que vém surgindo no
cenario educacional (SOARES; ALVES; TARGINO, 2016),
que “proporcionem cendrios de aprendizagem por meio de
abordagens inovadoras, com enfoque construtivista, como o
Ensino para a Compreensao (EpC)” (GEMIGNANI, 2013,
p. 14).

As metodologias ativas vém sendo introduzidas no Brasil,
em todos os niveis de ensino (VALENTE; ALMEIDA;
GERALDINTI, 2017), e com muita énfase no Ensino Superior,
tanto Tecnologico (BRANQUINHO-SILVA; RODRIGUES,
2015), quanto nos Bacharelados (GOMES et al., 2010) e
Licenciaturas (LEITE, 2017). Ressalta-se que as politicas de
mudanca de métodos de ensino ndo podem estar dissociadas
de investimentos e financiamento adequado das institui¢des
educacionais.

Entre estas formas de investimento, no Brasil, a pos-
graduagdo stricto sensu tem, historicamente, ocupado um
espago privilegiado para formagdo e desenvolvimento de
recursos humanos qualificados para educagdo e para saude.
Este papel tem sido exercido, principalmente, pelos programas
de mestrado profissional no ambito da formagao de professores
e de profissionais no contexto do Sistema Unico de Satide -
SUS (SANTOS; HORTALE; SOUZA; VIEIRA-MEYER,
2019; BARBOSA; FERNANDES, 2017, BRASIL, 2009).

Dado esse movimento, o objetivo deste estudo foi
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caracterizar a producgdo sobre metodologias ativas no ambito
da pos-graduagdo brasileira, sua abrangéncia e caracteristicas
bibliométricas, uma vez que estudos dessa natureza podem
contribuir na sistematizag¢do de pesquisas acerca da utilizagido
das metodologias ativas, no ambito da pds-graduagdo no pais,
mapeando-as, caracterizando-as e identificando problemas a
serem investigados em agendas de pesquisas futuras.

2 Desenvolvimento
2.1 Metodologia

Foram analisadas teses e dissertagdes com foco em
metodologias ativas, produzidas em programas de pos-
graduacdo brasileiros e indexadas na base no Banco de Teses e
Dissertacdes da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior — CAPES, e disponiveis na integra nos
repositorios institucionais.

2.1.1 Procedimento

Para este estudo foi realizada a busca no Banco de Teses e
Dissertacdes da CAPES, utilizando-se como palavras-chaves
os termos “metodologias ativas” e “metodologia ativa”. A
busca foi realizada em teses e dissertacdes produzidas em
programas de mestrado académico, mestrado profissional e
doutorado, sem delimitag@o de area ou Instituicdo de Ensino.

Os registros foram compilados e organizados em uma
planilha eletronica do editor Excel para Windows, na qual se
iniciou o processo de aplicagdo do critério de inclusdo dos
estudos, que seriam efetivamente analisados. O critério de
inclusdo adotado foi ter por objeto de estudo uma ou mais
metodologias ativas, sendo que teses e dissertacdes que
apenas fizessem mengdo ou utilizassem o tema de forma nao
central foram excluidas. Para tanto foi realizada a leitura e
a analise dos resumos das teses e dissertagdes. A pesquisa
inicial retornou 289 registros com datas entre 2004 e julho de
2017, intervalo que representava todos os anos disponiveis na
plataforma e que, ap6s a aplicagdo do critério de inclusdo, se
limitou a uma amostra de 164 registros — 27 teses de doutorado,
55 dissertagdes provenientes de mestrados académicos e 82 de
mestrados profissionais, como ilustrado na Figura 1.

Figura 1 - Fluxo de busca e selecio de teses e
dissertacdes para analise
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Fonte: Os autores.

492



RODRIGUES, C.M.L.; ALBUQUERQUE, V.

2.1.2 Analise de dados

As teses e dissertagcdes selecionadas foram acessadas
nos repositorios institucionais e analisadas quanto aos
indicadores bibliométricos: ano de publica¢do, vinculagdo
institucional, grande area e area do conhecimento definidas
pela CAPES. Com a finalidade de caracterizagdo da produgio
foram analisados: qual metodologia ativa foi estudada, tipo
de estudo e o nivel de ensino em que ocorreu o estudo. Para
avaliar possiveis tendéncias de crescimento ou decréscimo da
produ¢@o no tempo foi utilizado o teste ndo paramétrico de
tendéncia de Mann-Kendall (MANN, 1945) e o estimador de
inclinag@o de Sen (1968). Valores positivos no teste de Mann-
Kendall (indice Z se n > 10) indicam tendéncia de crescimento,
enquanto valores negativos tendéncia de decréscimo, ¢ da
mesma forma o estimador de curvatura de Sen (indice Q), que
avalia a magnitude da curvatura de crescimento ou decréscimo
de séries temporais (SEN, 1968). Tanto as analises descritivas,
quanto inferéncias foram realizadas a partir do software
estatistico R versdo 3.6.2 (R CORE TEAM, 2018).

Tendo em vista que um mesmo autor ou autora, no caso
do tipo de obra analisada, apresentaria frequéncia no maximo
igual a 2 no caso de uma dissertagdo e uma posterior tese no
mesmo contexto, fato que também nao foi observado, optou-
se pela aplicacao da Lei de Lotka (LOTKA, 1926) em relagao
aos orientadores. A lei de Lotka indica que o numero de autores
que fazem n contribui¢des em um campo representa 1/n*> dos
autores que publicam um unico trabalho (ALVARADO,
2002), neste caso, por meio do teste se objetivou verificar
se fenomeno similar ocorre em relagdo a orientagdo na pds-

graduacao.

Em adicdo, foram compilados os resumos das teses e
dissertagdes da amostra final e organizados em um corpus
para analise lexical. Para tanto, os resumos foram codificados
em um corpus textual e submetidos a andlises lexicais com
utilizagdo do programa Interface de R pour les Analyses
Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires —
Iramuteq (RATINAUD, 2009) que para este estudo foi
utilizada a versdo 0.7 alpha 2. Foram realizadas analises a
partir do método da Classificacdo Hierarquica Descendente
— CHD (REINERT, 1990) para delimitacdo de classes de
sentido e a Analise Fatorial de Correspondéncia — AFC para
identificagdo de particularidades da produgdo, a partir das
areas de conhecimento (RATINAUD, 2009).

2.2 Resultados

A produgdo identificada, no periodo de 2004 a 2017,
apresentou tendéncia de crescimento no niimero de teses e
dissertagdes oriundas dos programas de Mestrado Profissional
(2=3,82,p<0,01,Q=0,67,1C = 0,14 — 2,76), de Mestrado
Académico (Z = 3,30, p < 0,01, Q = 0,50, IC = 0,14 — 1,45)
e de Doutorado (Z = 2,25, p < 0,05, Q = 0,16, IC = 0,00 —
0,81). Quando analisada em conjunto, a producdo apresenta
tendéncia de crescimento, com Z = 3,53, p < 0,01 e acentuada
curvatura com Q = 1,60 (IC = 0,40 — 5,00) como ilustrado
no grafico da Figura 2. Ainda que registros referentes a 2017
ndo contemplem o ano todo, vé-se que as tendéncias de

crescimento se mantém nas séries temporais analisadas.

Figura 2 - Estimativas curvatura de Sen por tipo de programa de pos-graduagao e para o total da produgdo (intervalo de

confian¢a de 99%)
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A produgdo sobre metodologias ativas estd concentrada
nos programas de mestrado profissional com 82 dissertagdes
(50,0%) e com menor produgdo em programas de doutorado
com 27 teses (16,5%) (Quadro 1). As teses e dissertacdes
foram apresentadas em 70 IES diferentes, com predominio
de IES publicas, resultado que pode estar relacionado com o
predominio da oferta de programas de pds-graduacao nas IES

publicas no pais. Entretanto, em termos absolutos, a maior
participagdo por IES é representada pela Pontificia Universidade
Catodlica de Sao Paulo — PUC-SP com 14 registros - 11 do
Mestrado Profissional de Educagdo nas Profissdes da Saude;
1 do Doutorado em Educagao; 1 do Mestrado Académico em
Tecnologias da Inteligéncia e Design Digital e 1 do Mestrado
Profissional em Educagdo: Formagao de Formadores.

Quadro 1 - Frequéncia absoluta e percentual da produgao por tipo de IES e de Programa de Pos-Graduagao (2004-2017)

Tipo de IES Mestrado Profissional Mestrado Académico Doutorado Total
F % f % f % F %
Publica 47 28,7 35 21,3 21 12,8 103 62,8
Privada 35 21,3 20 12,2 6 3,7 61 37,2
Total 82 50,0 55 33,5 27 16,5 164 100,0

Fonte: Dados da pesquisa.

A segunda IES com maior producdo identificada foi
a Universidade Federal Fluminense com 9 registros —
3 dissertagdes do Mestrado Profissional em Ensino de
Ciéncias da Natureza; 2 teses do Doutorado em Ciéncias e
Biotecnologia; o Mestrado Académico em Enfermagem, os
Mestrados Profissionais Ensino de Historia e de Ensino na
Satde e¢ o Doutorado em Letras apresentaram um registro
cada. A estas seguem a Universidade Estadual do Ceara —
UEC (8), Universidade de Sao Paulo — USP (7) e Universidade
Federal do Rio de Janeiro (6). Geograficamente, a Regido
Sudeste concentra 56,10% da produg@o, seguida pelas regides
Sul (15,85%), Nordeste (7,07%), Centro-Oeste (7,32%) e, por
fim, Norte (3,66%).

Quando analisada a Grande Area do Conhecimento de
inser¢do dos programas ha prevaléncia da producdo vinculada
aos programas classificados como multidisciplinares,
concentrando 81 registros totais, e ainda 69 das dissertacdes
de programas de Mestrado Profissional. Somadas a produgio
dos programas multidisciplinares e dos programas da grande
area de Ciéncias da Satde congregam 76,2% de toda produgao
sobre a tematica (Figura 3). Decompondo as grandes areas, em
suas areas correspondentes, 6 areas respondem por 72,56%
da produgdo: Ensino em Satde (25,0%); Ensino em Ciéncias
(12,8%); Enfermagem (11,0%); Satde Coletiva (8,5%);
Educagao (8,5%) e Engenharia/Tecnologias/Gestao (6,7%).

Figura 3 - Distribui¢do da produgado por area de concentragdo do
programa de pos-graduagdo
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Fonte: Dados da pesquisa.
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Foi identificado o predominio de estudos exploratorios e/
ou descritivos (n = 84, 51,22%), seguidos pelos estudos de caso
(n =53, 32,32%). Quase-experimentos (n = 8, 4,88%), estudos
de revisdo (n = 7, 4,27%) e pesquisas correlacionais (n = 6,
3,66%) foram menos frequentes. Foram ainda classificadas 4
teses como estudos tedricos (2,44%) e apenas dois estudos
de desenvolvimento de tecnologia (1,22%). Entre os estudos
exploratdrios ou descritivos, 40 tinham por foco analisar as
percepgdes de professores e/ou alunos quanto as metodologias
ativas. Quanto ao contexto em que as pesquisas empiricas
foram realizadas, 93 estudos foram conduzidos no ambito
do Ensino Superior, 20 no Ensino Médio, 15 no Ensino
Fundamental e 4 no Ensino Técnico/Profissionalizante. Foram
realizadas 12 pesquisas com profissionais de satde, dentro das
acoes de educagao continuada, outras 9 pesquisas tiveram como
amostra e usuarios de servicos de saude e as metodologias
ativas foram empregadas em atividades de educagdo em satde.
O Problem Based Learning - PBL, o uso de TICs, o uso de
jogos, a pedagogia por projetos e a preceptoria figuram como
as metodologias ativas mais pesquisadas nos estudos (32,32%).

A aplicacdo da Lei de Lotka a frequéncia de orientagdes
apresentou resultados similares aos que se encontram em
termos de autoria. Foi observado um total de 135 orientadores
diferentes, com a grande maioria, tendo orientado apenas um
trabalho sobre metodologias ativas (n = 116), enquanto apenas
uma orientadora foi vinculada a 4 trabalhos, assemelhando-se
a distribuicao observada ao padrdo esperado para o campo, a
partir da Lei de Lotka (Figura 4).

Figura 4 - Distribui¢do observada e esperada de orientagdes a
partir da Lei de Lotka

Fonte: Dados de pesquisa. ‘
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A andlise lexical dos resumos, a partir do programa
Iramuteq, resultou em 53.184 ocorréncias, 6.283 formas, e um
total de 1.463 segmentos de texto. Pela aplicagao do Método
de CHD foi possivel classificar 1.214 segmentos de texto
indicando retengao de 82,98% do texto total, gerando 4 classes
significativas. As formas (palavras) mais representativas de
cada classe podem ser visualizadas na Figura 5 com seus
respectivos valores de y? significativos (p < 0,00).

Figura 5 - Dendograma da Classificag¢do Hierarquica Descendente
aplicada aos resumos de teses e dissertagdes sobre metodologias

ativas
Classe 1 Classe 2 Classe 3 Classe 4
25,04% 26,11% 19,19% 29,65%
7 forma 7 forma 7 forma s forma
332,13 dado 9220  aprendizagem 14795 aula 240,95 saide
152,05 andlise 8817 ativo 9930 sala 10798 formagio
14312 coleta 76,65  metodologia 5499 diditico 5346 graduacio
11326  questionirio 4784 conhecimento 4644 professor 4895 diretrizes_curriculares_nacionais
99,60  qualitativo 46,38 processo 45,69  teoria 44,06 diretor
97,65 entrevista 41,06 estudante 4447 tedrico 43,18 promogio
8671  grupo 3895 resultado 32,56 referencial 42,84 medicina
83,65  realizar 3705 construgio 3099 bisico 4272 enfermeiro

82,66  focal 2980 utilizagio 2840 servic 4194 servico

7506 participante 2930  baseado 2539 biotecnologia 4030 sistema_Gnico_de_satide
69,15 descritivo 29,22 jogo 2539  paradigma 39,72 médico

técnica 2827 potencialidade 2492 active_learning 38,76  curricular

analisado 2776 diferente 2492 constatou_se 3738 sistema

4995 exploatério 2209 préprio 2423 problem based leaming 3435  politica

4995 coletado 2007 almo 2415 matemitica 3073 comunidade

Fonte: Os autores.

O distanciamento entre as classes 1 e 4 representado no
dendograma pode ser confirmado pela AFC, bem como a
proximidade e até sobreposi¢do das classes 2 e 3 (Figura 3).
As distancias entre as formas vocabulares particulares de cada
classe apresentadas na AFC indicam construgdes vocabulares
tipicas dos relatos analisados. Assim, ¢ possivel indicar um
rotulo para cada classe, que neste estudo sugere a classe 1
como representando, aspectos metodologicos; a classe 2 se
referindo a conceituagdo de metodologias ativas; a classe 3
a utilizacdo das metodologias ativas e a classe 4 congregando
aspectos contextuais e normativos do uso de metodologias
ativas.

Figura 6 - Analise Fatorial de Correspondéncia dos resumos de
teses e dissertacdes sobre metodologias ativas
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Fonte: Os autores.

2.3 Discussao

A concentracdo da produgao sobre metodologias ativas em
programas de mestrado profissional se alinha com a proposta
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destes programas de geragdo de conhecimento aplicado as
situagdes e demandas concretas (BRASIL, 2009), ja que o
discurso de necessidade de mudanga nas formas de ensino
tem permeado o meio educacional ¢ a sociedade em geral
(CAMAS; BRITO, 2017). Além disso, esta concentracdo
esta relacionada com o fato dos mestrados profissionais serem
utilizados como acdo estratégica nas politicas publicas de
formagdo docente no Brasil (BARBOSA; FERNANDES,
2017). De forma similar, os estudos com profissionais de
satide como amostra estdo relacionados com a estratégia de
formacdo de recursos humanos no SUS e vinculados aos
mestrados profissionais do campo da satide piiblica (SANTOS
etal., 2019).

A predominancia de programas nas dreas relacionadas a
educag@o em saude, seja nos programas multidisciplinares
(Ensino em Saude e Ensino em Ciéncias), seja nos especificos
na area de Satde (Enfermagem e Saude Coletiva), refletem a
indicagdo nos documentos normativos dos cursos da Saude
da necessidade da adogdo de metodologias ativas nos cursos
de graduagdo das profissdes de saude (COSTA et al., 2018).
Este apontamento fica mais evidente quando observado que
uma das classes identificadas, a partir da analise dos resumos,
apresenta termos relativos aos aspectos normativos, que
embasam a adog@o de metodologias ativas no campo da satde,
como por exemplo: sauide, formagdo, graduagdo e diretrizes
curriculares nacionais.

Geograficamente, a distribuicdo da producdo ndo se
diferencia da distribui¢do desigual dos programas de pos-
graduacdo brasileiros concentrados nas regides Sudeste e
Sul do pais. Em relacdo a produgao, isto pode influenciar no
desenvolvimento de estudos que ndo alcancem os diversos
cenarios nos quais as metodologias ativas sdo empregadas,
desconsiderando, por exemplo, variaveis especificas de
contextos sociais tdo dispares quanto os encontrados em um
territorio tdo extenso quanto o brasileiro.

Em relagdo as estratégias metodologicas utilizadas, o
maior numero de estudos exploratdrios e descritivos indica
uma limitagdo quanto ao entendimento dos resultados
da adogdo de metodologias ativas, uma vez que o foco
predominante identificado é nas percepgdes de professores
e alunos. A auséncia de estudos longitudinais também surge
como uma limita¢do na compreensdo das metodologias ativas
e seus impactos no processo de ensino e aprendizagem,
entretanto, ¢ necessario compreender que a conducao de
estudos longitudinais ¢ problematica, considerando o tempo
de duragdo de um curso de mestrado. Esta auséncia e a
distribui¢do de orientadores na area indicam que os estudos
sdo realizados de forma independente ¢ desvinculados de
projetos de maior alcance.

A variedade de metodologias ativas estudadas e, por vezes,
sem a descri¢ao dos estudos de uma técnica ou procedimento
especifico, ou ainda usando o termo metodologias ativas,
de forma genérica para um conjunto de agdes, dificulta
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integragdo dos resultados dos estudos. As metodologias
ativas mais estudadas sdo as mais comuns no campo da
saude e da educagdo (FREITAS et al., 2015; GOMES et
al., 2010) e, provavelmente, escolhidas pela disposi¢do nos
campos de pesquisa, em consonancia com a amostragem por
conveniéncia, que predomina nos estudos.

As classes de sentido e suas formas de frequéncia
significativa (p < 0,00) identificadas pela CHD proveem
suporte aos resultados descritivos quanto as estratégias
metodologicas empregadas, pela verificagdo do vocabulario
caracteristico da classe 1: dado, andlise, coleta, questiondario,
qualitativo, entrevista, grupo, descritivo e exploratorio. Ja
as classes 2 e 3 indicam a contextualizacdo dos estudos em
termos da utilizagdo das metodologias ativas, exemplificadas
pelas formas: aprendizagem, ativo, conhecimento, processo,
estudante (classe 2) e sala, didatico, professor, teoria,
teorico, referencial (classe 3). A sobreposicao das classes
2 ¢ 3, apresentada na analise fatorial de correspondéncia,
indica o uso dos vocabuldrios de cada classe para descrigao
de aspectos do mesmo tema. A classe 4, como ja indicado,
descreve aspectos formais e normativos do contexto destes
estudos, tal cenario sugere a utilizagdo dos espacos de pos-
graduacdo para constru¢do do conhecimento, a partir de uma
demanda pratica.

3 Conclusao

Em conjunto, a produgdo académica identificada, a
mobilizagdo dos programas de pos-graduagdo e o movimento
de inclusdo das metodologias ativas nas normativas de todos
os niveis educacionais se tem um cenario importante dentro
da educacdo brasileira. Este conjunto indica a preocupagdo
positiva de que a implantagdo das metodologias ativas se faga
em bases empiricas.

As tendéncias de crescimento nas publicacdes voltadas
aos estudos sobre metodologias ativas no Ensino Superior
constatadas por meio do presente estudo reforcam a
importancia da tematica. Entretanto, a concentragdo dos
trabalhos na area da saide indica uma lacuna na produgdo
voltada para outras areas do conhecimento. Além disso,
o predominio de pesquisas descritivas e exploratorias
aponta para a necessidade de se aprimorarem os estudos em
dire¢do a avaliagdo do impacto destas metodologias. Este
direcionamento permitiria o aperfeicoamento dos métodos e
técnicas e sua transposi¢ao para as salas de aula.

As limitagOes desta revisdo estdo relacionadas a grande
variedade de métodos e de metodologias avaliadas em adigdo a
falta de descri¢ao padronizada dos resultados, ndo permitindo
a realizacdo de um estudo metanalitico. A realiza¢ao de uma
nova revisao agrupando os estudos pelo tipo de metodologia
ativa estudada é um desdobramento importante, bem como a
realizacdo de estudos metanaliticos e de revisdo integrativa
englobando a producao em periddicos e livros.
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