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Resumo

Este artigo apresenta o resultado da investigagao do Estado do Conhecimento relativo a tematica formagao de professores (inicial e continuada)
na perspectiva do professor reflexivo e pesquisador nas dissertagdes e teses defendidas no periodo de 2014 a 2018 no Programa de Pos-
Graduagdo em Educacdo — PPGE — da Faculdade de Educagdao — FACED - da Universidade Federal do Amazonas - UFAM. O trabalho foi
inspirado a partir da preocupagao da relagdo entre reflexao, pesquisa e pratica docente durante aulas na disciplina Formagao do Educador:
Tendéncias, Perspectivas e Novas Abordagens Obrigatoria, da linha de pesquisa Formagdo e Praxis do Educador Frente aos Desafios
Amazonicos, ja que o Programa tem como foco principal a formagao e qualificagdo dos profissionais para o exercicio do magistério e da
pesquisa. Consistiu em pesquisa documental, adotando-se uma abordagem qualitativa, cujos dados para o levantamento e analises, utilizou-se o
Catalogo de Teses da Capes que contém os resumos das 99 dissertacdes e teses que foram inventariados na area da Educagao nos tltimos cinco
anos. Os resultados demonstram que um quinto das produgdes académicas do PPGE/UFAM abordam a tematica da formacao de professores,
porém nao havendo nenhum destaque para as dimensdes epistemoldgicas dos conceitos professor reflexivo e pesquisador. Como sugestdes,
destacamos a possibilidade de que aprofundamento epistemologicos dos conceitos de professor reflexivo e pesquisador sejam presentes nas
futuras produgdes académicas.

Palavras-chave: Formacdo de Professores. Professor Reflexivo. Professor Pesquisador. UFAM.

Abstract

This article presents the result of the State of Knowledge investigation on the theme of teacher education (initial and continuing) from
the perspective of reflective teacher and researcher in dissertations and theses defended from 2014 to 2018 in the Graduate Program in
Education - PPGE. - Faculty of Education - FACED - Federal University of Amazonas - UFAM. This paper was inspired from the concern of
the relationship between reflection, research and teaching practice during classes in the Educator Training: Trends, Perspectives and New
Approaches subject, from the Educator Training and Praxis research line in front of the Amazon Challenges, since the Program focuses on the
training and qualification of professionals for teaching and research. It consisted of documentary research, adopting a qualitative approach,
whose data for the survey and analysis, we used the Capes Thesis Catalog that contains the summaries of 99 dissertations and theses that were
inventoried in the area of Education in the last five years. The results show that one fifth of the academic productions of PPGE / UFAM address
the theme of teacher education, but there is no emphasis on the epistemological dimensions of the concepts reflective teacher and researcher.
As suggestions, we highlight the possibility that epistemological deepening of the concepts of reflective teacher and researcher may be present
in future academic productions.

Keywords: Teacher Training. Reflective Teacher. Researcher Teacher. UFAM.

1 Introducao educacional,buscandoatransformaciodarealidadeamazonica,
. , o Programa assume uma nova reestruturagao a partir dos anos
Em seu contexto histérico', o Programa de Pos- g . ¢ p .
. . . 2000. Atualmente, apés mudangas na estrutura curricular
Graduacdo em Educagdo da Faculdade de Educagdo, da ,
. UFAM. d efetuadas em 2013, com parecer favoravel em novembro de

niversidade rederal do Amazonas - » (escreve sua 2014, a estrutura do PPGE apresenta como nticleo tematico

implementagdio em 1986, tornando-se o mais antigo programa para o curso do Mestrado e Doutorado “Educacdo, Culturas

de formacdo na perspectiva stricto sensu da Regido Norte. . pesafios Amazénicos”, que aponta para quatros eixos de

Seu credenciamento perante o MEC ocorreu em 1995. Desde  |inhag de pesquisas, sdo elas: Linha de Pesquisa 1: Processos

sua implementagdo em 1986 at¢ meados de 1999, o PPGE  Edycativos e Identidades Amazonicas; Linha de Pesquisa 2:

apresentou 4 modificagdes curriculares. Educagio, Politicas Ptblicas e Desenvolvimento Regional;

No sentido de fortalecer sua identidade no processo

de informagdo, formagdo e redimensionamento da pratica

Linha de Pesquisa 3: Formagdo e Praxis do Educador Frente
aos Desafios Amazonicos; e, Linha de Pesquisa 4: Educagio

1 http://www.ppge.ufam.edu.br/o-programa/historico
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Especial e Inclusdo no Contexto Amazonico.

O presente Programa de Poés-Graduacao em Educacao
apresenta entre seus objetivos atender a demanda de formagao
de quadros docentes e pesquisadores qualificados para o
exercicio do magistério e da pesquisa. Nesse sentido, procura-
se abordar conceitos e tematicas que permitam aos mestrandos
e doutorandos desenvolverem agdes investigativas sobre
temas relevantes no que se refere a formacao de professores
reflexivos e pesquisadores, visando formar alunos com
autonomia para aprenderem continuamente em seu processo
de desenvolvimento profissional. Desse modo, espera-se que
os pos-graduandos possam realizar atividades docentes com
competéncia, tornando-se eficientes mediadores dos processos
de ensino e aprendizagem, unindo para isso uma soélida
formagdo de conhecimentos a uma capacidade de atuagdo
profissional na perspectiva critica e reflexiva, norteada pelo
uso dos preceitos do professor pesquisador da sua praxis.

Nesse processo de formagdo de mestres e doutores, a
pesquisa ¢ componente intrinseco, pois perpassa a todo
processo do desenvolvimento académico. Seja na literatura,
nos documentos regimentais institucional, ou até mesmo na
fala dos professores formadores, ¢ comum encontrar os termos
professor reflexivo e professor pesquisador para designar a
importancia dos conceitos na formagao da praxis docente. E
indiscutivel que venhamos a encontrar dezenas de produgdes
que dé explicagdes a esses conceitos, porém acreditamos que
eles facam parte de um movimento de preocupagdo central
no cendrio educacional, principalmente nas ultimas décadas
do século XXI, no qual o profissional docente ¢ desafiado
a assumir seu campo de atuagdo escolar como objeto de
reflex@o e de pesquisa, afim de responder as novas dimensodes
pressupostas pela sociedade.

Emerge, neste ambito, o presente trabalho visando
investigar como a tematica da formagdo de professores,
envolvendo a formagdo inicial e continuada, norteada pelos
conceitos de professor reflexivo e professor pesquisador, teve,
em sua frequéncia, sido abordados nas produgdes académicas
do Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo — PPGE - da
Universidade Federal do Amazonas no periodo de 2014 a
2018. Nessa perspectiva, foram examinados 21 resumos apds
refinamento das 99 produgdes encontradas como resultado dos
respectivos descritores ‘formag@o de professores’, ‘formagao
inicial’, ‘formacdo continuada’, ‘professor reflexivo’ e
‘professor pesquisador’ no Catalogo de Teses e Dissertagdes
da Capes. Os resultados permitiram evidenciar a distribuigcao
de trabalhos em termos de frequéncia e porcentagem
privilegiados e os conteudos respectivamente abordados.

2 Desenvolvimento
2.1 Metodologia

O processo de construgdo deste trabalho teve inicio

concomitantemente nas reflexdes e analises provenientes
das aulas ministradas pelos professores da disciplina:
Formagao do Educador: Tendéncias, Perspectivas ¢ Novas
Abordagens, pertencente a linha 3: Formagdo e Praxis do
Educador Frente aos Desafios Amazdnicos, do curso de
Mestrado em Educagdo. No percurso das aulas tedricas,
eram, antecipadamente, realizadas leituras, fichamentos e,
posteriormente, as discussoes e reflexdes dos textos bases, os
quais eram apresentados aos professores e demais colegas da
turma.

Desse contexto, veio-nos o objetivo deste trabalho de
investigar como a tematica da formacdo de professores,
na dimensao da reflexdo e da pesquisa, sdo destacados nas
produgdes académicas do Programa de Pos-Graduagdo em
Educagao (PPGE), da Universidade Federal do Amazonas,
visando o desenvolvimento da préaxis docente.

Conhecer as pesquisas até 0 momento produzidas dentro
do rigor cientifico sobre o tema que um(a) pesquisador(a)
pretende investigar, sobretudo na area de formacdo de
professores, ¢ considerar com clareza que fazer ciéncia
¢ subsidiar didlogo entre os tedricos pesquisados. E por
intermédio dessa relacdo dialdgica que o(a) pesquisador(a)
chegue, mesmo que com conclusdes provisorias do assunto,
o favorecimento do conhecimento do caminho cientifico
percorrido e pedras jé retiradas.

Nessa perspectiva, o trabalho consistiu em uma pesquisa
documental, adotando-se uma abordagem qualitativa, pois se
acredita que ela possa descrever a realidade de forma mais
completa as estruturas sociais nas quais estdo inseridos os
seres humanos (MINAYO, 1994; LUDKE; ANDRE, 1986).
Na investigacdo qualitativa, permite-se ao pesquisador
compreender as significagdes que os individuos atribuem aos
seus atos (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Utilizou-se como instrumento para a coleta de dados da
pesquisa documental o Catalogo de Teses e Dissertagdes da
Capes®. Dessa forma, foram cumpridas as seguintes etapas
nesse processo:

1) acesso material contidos no Banco de Dados da Capes
para a identificacdo das fontes de interesse; 2) identificag@o
dos resumos referentes aos descritores da pesquisa; 3) leitura
dos resumos selecionados, analise de seu conteudo e a
tabulacdo dos dados; 4) sistematizacao dos dados em quadros
e tabelas. Desta forma a seguir, o presente artigo apresenta os
resultados dessa pesquisa.

O levantamento das teses e dissertagdes no Catalogo de
Teses e Dissertacdes da Capes defendidas no PPGE da UFAM
na area de Educagao, ¢ tarefa ndo s6 necessaria, mas instigante
e desafiadora, que possibilita organizarmos um possivel
olhar de perspectivar a construgdo de novas possibilidades
formativas. Nesse aspecto, categorizamos, a partir dos
descritores ‘formacdo de professores’, ‘formacgdo inicial’,

2 http://catalogodeteses.capes.gov.br/
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‘formacao continuada’, ‘professor reflexivo’ e ‘professor’,
aspectos de frequéncia e destaque das producdes académicas
a partir do ano de 2014 até o ano de 2018, como forma de
delimitar nossa investigagdo da formagéo e profissionalizagdo
docente.

2.2 Discussao

A formagdo profissional ¢ anexa a um contexto cultural,
um movimento em que se absorve tempo intelectual e
historico, tendo como finalidade o preparo para o exercicio de
uma profissdo, que advém de uma necessidade da sociedade
no desenvolvimento de servigo e que exige continuamente
preparo, fundamentagdo e especificidades que validam seus
profissionais (GUILARDI, 1998).

E a partir dos anos 90 que a formagio e a profissionalizagio
de professores ganha folego e se intensifica com as exigéncias
oriundas da reorganizagdo da produgdo e da globalizagdo da
economia. Diante deste cendrio global, as Universidades, que
antes serviam para formar a elite intelectual do pais outrora,
hoje se debruga para a “transmissao de certas competéncias
¢ habilidades necessarias para que as pessoas atuem
‘competitivamente’ num mercado de trabalho altamente
seletivo e cada vez mais restrito”. (GENTILI, 1996, p.32).

Observa-se que nesse contexto, para Libaneo (2002, p.60),
a énfase da estrutura do processo da formagdo profissional
passa a requerer “nova qualidade educativa, implicando
mudancas no curriculo, na gestdo educacional, na avaliagdo
dos sistemas e na profissionalizagdo dos professores”, para
que desta forma, a “educag@o superior possa enfrentar as
rapidas transformacdes e constituir um polo formulador de
caminhos para o desenvolvimento humano” (BRASIL, 2001,
p-42).

Nesse contexto, o profissional docente encontra-se
desafiado a se (re)significar, assumindo um novo perfil
de profissional que devera responder as novas dimensdes
pressupostas dos desafios da sociedade contemporanea.
Dessa forma, o processo formativo de professores no mundo
atual é conflituosa dada a instabilidade e provisoriedade
do conhecimento, pois segundo Feldmann (2009, p.74),
“as verdades cientificas perderam seu valor absoluto na
compreensao e interpretacdo de diversos fendmenos”.

Nessa compressao conflituosa dos desafios envolvendo
o perfil formativo do profissional docente, Novoa (1992)
considera que o enfrentamento nesse debate, no atual
cenario, dar-se-a mediante o reconhecimento das deficiéncias
cientificas e dos programas de formacdo quanto a visdo da
profissao docente.

Consequentemente, o problema da articulacdo entre a
reflexdo e a agdo, entre a teoria e a pratica, configura-se como
um dos grandes desafios para a questdo da formagao docente,
sobretudo a dificuldade de rompimentos dos velhos paradigmas
que referendam o modelo chamado de racionalidade técnica,
no qual sua énfase ¢ sua concepg¢ao tedrica no inicio com uma
aplicabilidade no final, isto ¢, uma vertente aplicacionista, na
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qual a teoria proposta estaria fundamentando a solugdo dos
desafios encontrados na pratica, conforme argumenta Schén
(2000).

O cendrio critico que circunda Schon deriva justamente
da perspectiva formativa de um professor que possui pratica
que ndo pode ser simplesmente técnica, mas apresentando a
necessidade da ideia da reflexdo durante essa formagao, algo
que deve fundamentar a agdo do professor e que possibilite
novos indicativos sobre o ensino. Desse modo, Schon
(1997) defende a formacao docente se desenvolva baseado
na epistemologia da pratica, que segundo Pimenta (2000), a
produgdo dos chamados saberes docentes ocorreria a partir da
pratica docente reflexiva.

De fato, o conhecimento vem da pratica, contudo ndo ¢
exclusivo dela, como entende Schon (1997). O conhecimento
tacito, mobilizado no decorrer da agdo, ndo sera suficiente para
responder as situagdes que extrapolam a rotina profissional,
onde os professores criaram novos caminhos e solu¢des por
meio da reflexdo na acdo (PIMENTA, 2008).

E possivel identificarmos, nas atuais propostas de
formacao docente na atualidade, a existéncia de pelo menos
quatro perspectivas ou tradicdes de formacdo, sendo a
perspectiva académica, cujo enfoque da formagdo € o dominio
do conteudo a ensinar; a perspectiva da racionalidade técnica,
com énfase na formagdo técnica derivada do conhecimento
cientifico; a perspectiva pratica, pressuposto de que a formagao
se da, prioritariamente, na e para pratica; a perspectiva
de reconstrugdo social propde a formagdo de professores
para exercer o ensino como atividade critica, com base em
principios éticos, democraticos e favoraveis a justiga social
(LISITA; ROSA; LIPOVETSKY 2001).

A maioria das propostas, segundo Lisita, Rosa e
Lipovetsky, apontam como elementos para se alcangar essas
inten¢des, a formacdo de professores pesquisadores com
capacidades critico-reflexivas, isto €, professores que atuem
como produtores de conhecimentos sobre o pensar e fazer
docentes, que visem a (re)elaboracdo dos saberes teoricos e
praticos do trabalho docente.

Além disso, no posicionamento de Geraldi et al. (1998),
salientam que os programas pedagogicos na formagdo de
professores devem construir um corpo de conhecimento
que se apoia nos estudos do professor que reflete e investiga
sua pratica. Isso significa olhar atentamente a realidade,
dando legitimidade a esses pressupostos, refletindo as
conexdes que se estabelecem na totalidade das dimensdes
do fazer pedagogico, proporcionando aos futuros docentes
experiéncias que se aproximam mais das atividades inerentes
a este trabalho.

Assim, ¢ fundamental considerarmos que a formagdo dos
professores, no que tange a reflexao e a pesquisa, devera estar
inter-relacionada e munida de significados aportados.

Por intermédio da Resolugdo do Conselho Nacional
de Educacao/Conselho Pleno 2, de 01 de julho de 2015,
redesenha as Diretrizes Curriculares para a Formagdo de
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Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, cursos de
licenciatura, de graduagdo plena. O artigo 3° das Diretrizes
que trata a respeito da formagdo de professores para a
atuacdo nas etapas e modalidades da educagao basica observa
principios norteadores desse preparo profissional especifico,
que consideram entre outros aspectos no § 5°, Incisos V e VII,
a pesquisa ¢ a reflexdo especificidade da formagdo docente
(BRASIL, 2015).

A proposta supracitada pelas Diretrizes como componente
da Formagao Inicial de Professores da Educagdo Bésica em
Cursos de Nivel Superior ¢ destaque quando enfatizada:

A importancia de uma atitude reflexiva no trabalho docente,

o dominio pelo professor, de procedimento de investigacao

cientifica como registro, sistematizagdo de informagdes,

analise e comparacdo de dados, levantamento de hipdteses e

verificagdo, por meio dos quais podera produzir e socializar
conhecimento. (ANDRE, 2001, p.66).

Logo, a postura do professor mediante o processo de
reflexdo sobre seu trabalho, torna-se uma vertente para o
docente ampliar e buscar por meio da pesquisa a produgao de
conhecimento, além de suscitar novas perspectivas sobre seu
proprio trabalho.

Na concepcao de Pimenta (2008) e André (2001), o
movimento que valoriza a reflexdo e a pesquisa na formagao
do professor ¢ recente no Brasil, e surge no final dos anos 80,
ganhando notoriedade na década de 90 do século XX. Embora
esses conceitos sejam discutidos em diferentes abordagens,
destaca-se a relagdo de articulag@o entre teoria e pratica na
formacdo docente, isto é:

Reconhecem a importancia dos saberes da experiéncia e da

reflexdo critica na melhoria da pratica, atribuem ao professor

um papel ativo, no proprio processo de desenvolvimento
profissional, e defendem a criagdo de espagos coletivos na

escola para desenvolver comunidades reflexivas (ANDRE,
2001, p. 57).

Pimenta (2008) aponta como Donald Schén como um dos
contribuintes a0 movimento que se denominou “professor
reflexivo”, tendo vista a dificuldades encontradas pelos
profissionais formados nos moldes do curriculo formativo ndo
darem as respostas que se emergem no dia a dia na vivéncia
docente. Sendo assim, Schon considerou que a alternativa de
resposta aos desafios encontrados pelos profissionais estd na
epistemologia da pratica, isto ¢, a valorizacdo da experiéncia
e a reflexdo desta.

De sorte, o pensamento pratico-reflexivo (reflexdo na
acao e reflexdo sobre a reflexdo na agdo) postulado por Schon
(2000), vem ao encontro as perspectivas de reflexividade
antes, durante ¢ depois da acdo profissional. Diante desse
pressuposto, na visdo de Pimenta (2008), as bases para
compreensdo do professor como pesquisador de sua propria
pratica foram estabelecidas.

Com o objetivo de ampliar a perspectiva do profissional
reflexivo, explorado por Schén (2000), Giroux (2003)
conceitua a ideia de professor como intelectual critico e
transformador, pois esta conceituagdo articula a critica ¢ a
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possibilidade de manifestagdo contra as injustigas em seus
diversos aspectos, permitindo-se transcender a figura do
professor reflexivo.

Ademais, Liston e Zeichener (1993); Zeichener (1993);
Pérez-Gomez (1992); Girox (2003); Contreras (2002),
dentre outros, destacam que o enfoque da epistemologia
da pratica postulada por Schon é reducionista, no qual se
ignora o contexto institucional em que a pratica docente
ocorre, pois o ensino ¢ pratica social concreta, tornando-se
necessario ultrapassar as paredes da sala de aula, pois ela em
si ¢ insuficiente para compreensdo tedrica dos elementos que
condicionam a pratica profissional (PIMENTA 2008).

Ghedin (2008) postula que o conhecimento humano ¢
tarefa exigente, de reflexdo, em todos os contextos historicos,
especialmente, porque conhecer significa, também, produzir
novos conhecimentos, e isto se torna tarefa constante e
indissociavel do papel do professor reflexivo e pesquisador na
pratica da investigacgdo cientifica. Ser professor reflexivo, na
visdo do autor, ¢é refletir sobre sua agdo antes, durante ¢ depois
do desenrolar do trabalho.

Nessa direcdo, Pimenta (2008) considera que a
reflexividade na ac¢do pedagogica tem se estabelecido como
uma das vertentes significativas nas pesquisas em educagdo
no que se refere a Formagao e Praxis docente, apontando para
a valorizagdo dos processos de producao do saber docente e
situando a pesquisa como um instrumento de formagdo de
professores.

No movimento da relagdo entre a pesquisa, a formagao
e pratica docente como tendéncias significativas no cenario
educacional, encontramos multiplas dimensdes, nos quais
se destacam: Demo (2004), que defende a pesquisa como
principio cientifico e educativo; Liidke (2001) defende o
pensamento em favor da combinagdo da pesquisa com a
pratica do trabalho e formacao docente; André (2001) reflete
o papel didatico da pesquisa e formagdo docente; Pimenta
(2000) mostra os resultados dos trabalhos que evidenciam
a possibilidade de atividades de universidades em parcerias
com escolas publicas.

Ja no cendrio internacional, André (2001) destaca a
manuten¢@o de uma diversidade de proposituras, tais como:
Zeichner (1992) que valoriza a colaboragdo da universidade
com profissionais da escola de modo a desenvolver uma
investigacdo sobre a pratica; Stenhouse (1984) que concebe
o professor-pesquisador de sua pratica; Elliott (1996) que
coloca a investigacdo-agdo como espiral da reflexdo, para a
melhoria da pratica.

Diante do horizonte que se configura na atual sociedade do
conhecimento, o conceito professor reflexivo e pesquisador
nao devem ser transformados em um mero conceito, destituido
de sua dimensdo politico-epistemoldogica. A perspectiva de
reflexdo e pesquisa subjaz nas possibilidades de se repensar
o papel do professor e da escola. Ambos ndo sio meros
executores e cumpridores de decisdes técnicas advindas de
alto abaixo, porém, sdo instrumentos capazes de pensar, de
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articular saberes cientificos, pedagdgicos e interventores nas
demandas sociais. Dito de outra forma, a sociedade atual
requer um perfil de profissional que contemple a obrigagdo
moral, 0 compromisso com a comunidade e a competéncia
profissional.

Diante do exposto, conforme Noévoa (1999), todas as
teorias convertem-se para 0 mesmo eixo central, isto &, o
professor deve ser formado para a reflexdo critica e para a
pesquisa sobre sua agdo, pois sdo estes elementos que revelam
a especificidade da atuacdo docente, alargando possibilidades
da inter-relacdo dialética entre reflexdo e agdo, teoria e pratica,
ensino e pesquisa, rompendo-se o tecnicidade nos programas
de formacao de professores.

2.3 Resultados

Com a leitura dos resumos apresentados nas produgdes
académicas foi possivel verificar o teor das abordagens nas
producdes académicas dentro da propositura deste trabalho.
Sao revelados como resultado da combinagao dos descritores
supracitados, 99 producdes inventariadas na Capes tendo
como Grande Area de Conhecimento as Ciéncias Humanas e
areas de conhecimento e concentra¢do —a Educagao. O devido
exame dessas 99 producdes académicas defendidas com a
relagdo a proposta investigativa, revelam que a produgdo
seguiu crescimento linear: de trés producdes em 2014, sendo
duas dissertagdes e uma tese, ampliando-se para 39 producdes
em 2018 — 21 dissertagdes ¢ 18 teses defendidas. Um avango
de 1.300% nas produgdes académicas.

Do total dos 99 trabalhos encontrados no banco de Dados,
59 sdo dissertagdes e 40 teses, significando que em média a
cada duas produgdes defendidas uma ¢é tese.

Apbs leitura dos titulos, resumos e palavras-chave, foram
excluidos os que ndo se enquadravam no critério de busca. A
maioria dos resumos e palavras-chave, inclusive, perpassavam

por um assunto, somente. Destes nenhum apresentou os
descritores ‘professor reflexivo’ ou ‘professor pesquisador’.
Contudo, com descritores ‘formagdo de professores’,
‘formac¢do inicial’ e ‘formagdo continuada’, totalizaram-se
21 produgdes, representando 21,2% do total das producdes
académicas.

Neste aspecto, no Quadro 1 apresentamos o namero
total de dissertacdes e teses defendidas no periodo de 2014
a 2018, assim como o niimero das respectivas porcentagens
das que se referem ao tema formagao de professores (inicial e

continuada), professor reflexivo e professor pesquisador.
Quadro 1-Distribui¢ao das disserta¢des e teses sobre a Formagao

de Professores, Professor Reflexivo e Professor Pesquisador em
relagdo aos trabalhos académicos da UFAM — 2014-2018

Dissertacdes Dissertacdes e Teses sobre
Anos e :l"eses na Formacao de.z Professor@s,
Area da Professor Reflexivo e Pesquisador
Educacao N° %
2014 3 0 0
2015 33 5 15,1
2016 15 4 26,6
2017 9 5 55,5
2018 39 7 17,9
Total 99 21 21,2

Fonte: Dados da pesquisa.

Verificou-se ainda a distribuicdo da produgdo discente
segundo os temas que mais enfatizados nos trabalhos.
Observa-se estudos que enfocam no curso de Pedagogia e
demais Licenciaturas, assim bem como encontra-se estudos

que abordam os programas e os cursos de formagao continua.

Quadro 2 — Distribuig@o das produgdes académicas Professores ¢ os temas abordados —2014-2018

Formacgao de Formagdo Inicial Forr}mcﬁo Profes§0r Prof?ssor
Anos Professores Continuada Reflexivo Pesquisador Total
N° % N° % N° % N° % N° %
2014 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
2015 3 14,2 0 0 2 9,5 0 0 0 0 5
2016 2 9,5 0 0 2 9,5 0 0 0 0 4
2017 3 14,2 2 9,5 0 0 0 0 0 0 5
2018 5 23,8 0 0 2 9,5 0 0 0 0 7
TOTAL 13 61,9 2 9,5 6 28,5 0 0 0 0 21

Fonte: Dados da pesquisa.

Os dados do Quadro 2 revelaram que os 21 trabalhos
académicos apresentam com os descritores da seguinte
maneira: ‘formagdo do professores’ 13 (61,9%), dois (9,5%)
o tema da ‘formacdo inicial’, seis (28,5%) tratam do tema
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da ‘formagdo continuada’, e nenhum trabalho apresenta a
abordagem do professor reflexivo e pesquisador.

No Quadro 3 evidencia-se que a distribui¢ao das tematicas
acima nas dissertacdes e teses sofrem alteragdes nas produgdes.
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Quadro 3 — Distribui¢do das produgdes de dissertacdo e teses sobre os temas da Formagao de Professores (inicial e continuada),

Professor Reflexivo e Professor Pesquisador —2014-2018

A Formacgio de Professores Formagiao Inicial Formacgio Continuada Total
nos
Mestrado Teses Mestrado Teses Mestrado Teses Mestrado Teses

2014 0 0 0 0 0 0 0 0
2015 0 3 0 0 1 1 1 4
2016 0 2 0 0 1 1 1 3
2017 0 3 0 2 0 0 0 5
2018 1 4 0 0 2 0 3 4
Total 1 12 0 2 4 2 5 16

Fonte: Dados da pesquisa.

O Quadro 3 revela a concentragdo dos trabalhos de
Mestrado na seguinte porcentagem: formagao de professores
(7,7%), formagao Inicial (0%), formagao continuada (66,6%).
No ambito dos trabalhos defendidos no Doutorado, temos:
formagao de professores (92,3%), formagao inicial (100%),
formagdo continuada (33,4%). Sendo assim, observa-se
que os trabalhos de Mestrado tiveram maior concentragdo
na formag¢do continuada do professor, enquanto as Teses
de Doutorado teve sua concentracdo na tematica formacgao
inicial.

No que se refere as vertentes tedricas do professor
reflexivo e pesquisador ndo foram evidenciados no Quadro
3, pois ndo foram encontrados destaques nas producdes
académicas investigadas.

Diante do exposto, partilhamos que a questdo central
relativa a formagdo de professores gravita em torno da
necessaria ¢ complexa relacdo a ser estabelecida entre as
fundamentagdes tedricas e sua aplicabilidade na pratica.
Desta feita, destacamos que a formagdo inicial e continuada
de professores reflexivos e pesquisadores carece de discussao
desse manancial epistemoldgicos que as vertentes permitem
compreender e fomentar sobre o perfil ¢ o que ¢ ser professor
nos atuais e que atenda as demandas exigidas pela sociedade.
Para serem alcancadas deve haver a defini¢do dos objetivos e
a forma de regulagdo de todo o processo formativo, pois caso
contrario, o perfil profissional desejado estara em um distante
horizonte.

4 Conclusao

O que se pode afirmar mediante a investigagdo dos
tipos de estudos produzidos pelos estudantes do curso de
Pos-graduacdo em Educagdo da Universidade Federal do
Amazonas do periodo de 2014 a 2018, ¢ o que se destacou
nos resultados os temas e frequéncia de suas abordagens.
Encontram-se abertas muitas reflexdes que priorizam a
formagao de professores, cujo vinculos inter-relacionados
da formagao inicial e continuada, representaram somente um
quinto das produ¢des académicas no Programa.

Contudo, embora a relagdo entre a reflexdo nas praticas
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docentes com a pesquisa, referentes aos estudos sobre a
formacdo de professores para os dias atuais, foi possivel
observar a caréncia desses eixos na discussdo das produgdes
académicas defendidas no PPGE/UFAM. Dessa forma,
consideramos pertinente considerar que o movimento
de formacdo pesquisador/reflexivo  configura-se
reconhecimento da importancia da pesquisa na formacdo e
trabalho docente. Logo, ¢ pertinente que a tessitura teorico-
epistemologica desses conceitos sustente os futuros trabalhos

no

voltados a formagdo de professores, sobretudo no contexto
amazdnico.

A formagdo docente ¢ decisiva na concretizagdo dos
conteudos e significados dos curriculos, que a partir da sua
propria cultura e saberes, interpretard e reproduzird suas
intencionalidades e seus proprios codigos sociais no interior
das institui¢oes formativas. Ademais, a articulagdo construida
em torno de nucleos tematicos ou temas geradores desta
pesquisa, exigiu uma abordagem interdisciplinar na orientag@o
e analise, e a construcdo de uma relagdo integragao/inclusao
que, por sua vez, implicou na ado¢do do movimento dialético
da a¢ao-reflexdo-acgao.
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