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Resumo

Este artigo tem como objetivo apresentar algumas discussdes sobre as abordagens de pesquisa qualitativa, quantitativa e do método misto que
podem conduzir uma pesquisa na area educacional. Evidencia-se brevemente um estudo tedrico das metodologias de pesquisas intituladas:
Engenharia Didatica (ED), Percurso de Estudo e Pesquisa (PEP) e Historia Oral (HO), como possibilidades metodologicas para pesquisas na
Educacao Matematica. Salienta-se que cada pesquisa possui a sua singularidade, e busca responder a problematica levantada, proveniente dos
estudos de cada pesquisador.
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Abstract

This article aims to present some discussions about qualitative, quantitative and mixed method approaches that may lead to research in the
educational area. A theoretical study will be briefly presented on the research methodologies entitled: Didactic Engineering (ED), Study and
Research (PEP) and Oral History (HO), as methodological possibilities for research in Mathematics Education. It was emphasized that each

research has its singularity, and seeks to respond to the problematic raised, coming from the studies of each researcher.

Keywords: Research Methodologies. Didactic Engineering. Oral History. Research and Study Route

1 Introducio

A Educag¢do Matematica ¢ um campo de pesquisa que
busca compreender, interpretar e descrever os processos de
ensino ¢ aprendizagem da Matematica, a0 mesmo tempo
em que concebe a Matemdtica como um meio importante
para a formacao intelectual e social de todos os envolvidos
no processo educacional, seja crianga, jovem, adultos e
professores.

Certamente, as pesquisas desenvolvidas nessa area tém
propiciado um avango no processo de ensino e aprendizagem
da Matematica, ¢ viabiliza uma Matematica a servi¢o da
educacdo, resultante das multiplas relagdes sociais. Nesse
sentido, ¢ importante que enquanto profissionais da educacgao
seja possivel compreender esse movimento de fazer pesquisa,
pois de acordo com Freitas (2002), ser professor vai além de
uma atividade profissional, exige a pesquisa, a investigagao,
a curiosidade ¢ a ousadia, em ndo repetir as ideias dos
outros e sim em atestar novas situagdes passiveis de serem
investigadas no contexto em que se insere.

O presente artigo propde uma discussdo e reflexdo do
que ¢ fazer pesquisa e seus principais elementos, destacando
caracteristicas das pesquisas qualitativas, quantitativas e o
método misto na area da Educagdo e, além disso, propicia
um esbogo sobre metodologias de pesquisa, para que o leitor
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compreenda o quao desafiador ¢ construir caminhos para
responder uma questdo de pesquisa e, a0 mesmo tempo, um
movimento essencial para o pesquisador.

Entre a diversidade de metodologias de pesquisa existentes
na area educacional, salienta-se um estudo das metodologias
de pesquisa denominadas: Engenharia Didatica - ED;
Percurso de Estudo e Pesquisa - PEP; Historia Oral - HO. Para
tanto, apresenta-se uma discussao teorica das possibilidades
dessas metodologias enquanto propostas para se desenvolver
pesquisa e as potencialidades destas no processo de ensino e
aprendizagem da Matematica, nos ambitos sociais, culturais
e intelectuais.

A singularidade em apresentar tais metodologias de
pesquisas se deve ao fato das autoras deste texto desenvolverem
pesquisas dessas
metodologias em seus estudos. No entanto, ndo preterem estas

qualitativas com maior proximidade

a outras existentes que podem ser mais adequadas a outros
objetos investigados. Dessa maneira, almeja-se aos leitores
que o presente artigo possa contribuir, de algum modo, no
desenvolvimento de suas pesquisas.

2 Desenvolvimento
2.1 Metodologia

Esse artigo se estruturou a partir do estudo das bibliografias
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existentes sobre a Engenharia Didatica, Percurso de Estudo
e Pesquisa, Historia Oral, o que requereu das autoras
desse trabalho uma rigorosidade seletiva no levantamento
bibliografico das obras que aqui serdo expostas, de modo a
ndo perder a esséncia de suas bases teoricas.

Desse modo, para fundamentar as discussdes sobre
a Engenharia Didatica, como metodologia de pesquisa
na linha da Didatica da Matematica, pautou-se
trabalhos primordiais indicados aos que se interessam por
essa metodologia na poés-graduagdo: o primeiro intitulado
Engenharia Didatica (1996) de Michéle Artigue, no qual
se encontra explicagdo para o surgimento da Engenharia
Didatica e sua projecdo como metodologia de pesquisa; o
segundo L’ingénierie didactique a I’interface de la recherche
avec D’enseignement. Développement des ressources et

em dois

formagao des enseignants (2009) de Marie-Jeanne Perrin-
Glorian no qual se apresenta a Engenharia Didatica como
proposta metodologica para pesquisas e para além disso, como
possibilidade de estudo e de aplicabilidade das sequéncias
didaticas de ensino produzidas pelas engenharias para a
Educagdo Basica.

Para o estudo do PEP, Chevallard (2009) usa a sigla PER
como a abreviacdo em francés de “Parcours d’Etude et de
Recherche”, optou-se por usar PEP, que ¢ a abreviagcdo em
portugués de “Percurso de Estudo e Pesquisa”, e reporta-se
as discussdes oriundas do Grupo de Estudos e Pesquisas em
Didatica da Matematica (DDMat)' e,
artigos: Teaching Mathematics in Tomorrow’s Society: A
Case for an Oncoming Counter Paradigm, texto publicado
nos anais do ICMI 12 e do La notion d’ingénieriedidactique,
un concept a refonder; Clermont-Ferrand de 2009, que sdo

principalmente, dos

principais referéncias para o estudo do PEP. Certamente,
os procedimentos metodologicos do PEP sdo viaveis no
trabalho com a formagdo continuada, formagao inicial e nas
pesquisas que versam sobre a aprendizagem da Matematica,
pois segundo Chevallard (2009), essa opg¢ao metodoldgica
concerne as praxeologias de investigac@o, colocadas em jogo
em um dominio dado ou em uma pesquisa especifica e ressalta
que o trabalho coletivo sobre praxeologias de investigagao
em didatica se faz necessario para combater os efeitos dos
caminhos maquinalmente trilhados.

Com a finalidade de embasar as discussdes sobre Historia
Oral, enquanto metodologia de pesquisa, que tem como
finalidade criar uma trama narrativa, a partir dos depoimentos
de colaboradores que, de algum modo, t€ém proximidade com
o tema em estudo, o texto se pauta em Bolivar, Domingo e
Fernandez (2001), que mobilizam narrativas de vida com o
intuito de explorar e investigar, em um viés historiografico,
fendmenos no campo da Educagdo. Além disso, para criar
esse registro de memorias em conjunto com cotejamento
de outras fontes, baseou-se em estudos desenvolvidos pelo
Grupo de Pesquisa Historia Oral e Educagdo Matematica,

- Ghoem que desde 2002 tem disparado discussdes acerca
das potencialidades tedrico-metodologicas da Historia Oral.
Sao exemplos os trabalhos de Baraldi (2003), Souza (2006),
Garnica (2008), Martins-Salandim (2012), Gonzales (2017)
entre outros.

Em tal contexto, para delinear uma discussdo sobre
metodologias que dao sustentacdo ao ato de pesquisar
e as implicagdes dessas escolhas metodoldgicas para a
consolidagdo de um trabalho de pesquisa no campo da
Educagdo Matematica, partiu-se de concepgdes emergentes
de metodologias em uma abordagem qualitativa, que se
configuram como algumas bases no estudo das aproximagdes
e distanciamentos de teoria e pratica.

2.2 Discussao
2.2.1 O ato de pesquisar e seus componentes

Neste texto serdo apresentadas algumas metodologias
de pesquisa em Educacdo Matematica que buscam seu
reconhecimento dentro destaregido de inquérito, possibilitando
uma visdo mais ampla da Educagdo Matematica. Nesse
sentido, percebe-se a relevancia de questionar sobre o que
significa pesquisar?

Um verbo: pesquisar. Exprime a¢@o e também afetos, estados

e processos. Que agdes, afetos e estados o verbo pesquisar

exprime? Diz respeito, também, ao tempo das agdes,

situando-as em relagdo ao momento no qual a pesquisa esta
se dando. Tempo, que tempo? O verbo evoca um processo.

Que processos evoca o verbo pesquisar? (CLARETO;
ROTONDO, 2015, p. 672).

Muitas podem ser as respostas para essa questdo, como:
pesquisar significa buscar solucdes, situagdes, agdes para
problemas; obter conhecimentos, conhecer e ser sobre
determinado assunto do interesse do pesquisador; determinar
procedimentos,
analisar dados produzidos a partir de uma situagdo. Para
Prodanov e Freitas (2013, p.44), pesquisa: “¢ um conjunto de

assumir posicionamentos que permitam

acdes, propostas para encontrar a solu¢do para um problema,
as quais t€ém por base procedimentos racionais e sistematicos”.

A problematizagdo de um estudo se inicia quando o
pesquisador coloca sua atengdo em algo que se destaca para
ele. O inicio ocorre pela “emergéncia de um acontecimento
que instaura a ruptura com a rotina, que estabelece a
singularidade da situacdo, que anuncia a diferenca 14 onde so6
havia repeti¢cao” (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2007, p.67).
Tal acontecimento deve ser algo que o provoque, que muitas
vezes ndo estd instaurado na plenitude da razdo, que clama
por explicacdes.

De acordo com Goldenberg (2003, p.45): “a simples
escolha de um objeto ja significa um julgamento de valor na
medida em que ele ¢ privilegiado como mais significativo
entre tantos outros sujeitos a pesquisa”. A autora alerta ainda
que para obter uma boa resposta ¢ necessario que se faga uma

1 http://grupoddmat.pro.br/
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boa pergunta, sendo primordial a elabora¢do de um problema
especifico que possa ser investigado por processos cientificos.
Para isso, salienta ser fundamental tornar o objeto de estudo
explicito e concreto, por meio da imersdo sistematica no
assunto. Sabe-se que a imersdo ¢ um processo gradual e
permeara todo o desenvolvimento da pesquisa.

Pode-se, de modo geral, dizer que o pesquisador procura
respostas para problemas que formula em sua pesquisa, ja
que: “[...] pesquisar quer dizer ter uma interrogacdo e andar
em torno dela, em todos os sentidos, sempre buscando suas
multiplas dimensdes, ¢ outra vez mais...”, ¢ ainda se pode dizer
que a “interrogagdo mantém-se viva, pois a compreensao do
que interroga nunca se esgota” (BICUDO, 2009, p.8). Porém,
por vezes, faltam-lhe elementos para constituir tais respostas.

Marc Bloch ja destacava que: “sdo as questdes que
condicionam os objetos ¢ nao o oposto” (BLOCH, 2001,
p.89). Dessa forma, as maneiras de caminhar, os modos de
fazer sdo constituidos ao longo das pesquisas, uma vez que
conforme o problema, as perguntas que se busca responder,
havera necessidade de varias formas de aproximagado para a
compreensao do objeto em estudo.

E possivel assim classificar as pesquisas quanto a sua
natureza, quanto aos objetivos e quanto aos procedimentos,
uma vez classificado o tipo de pesquisa, observado a
necessidade de assim o fazer pelo pesquisador, mediante a
abordagem do problema, a pesquisa pode ser quantitativa ou
qualitativa (PRODANOV; FREITAS, 2013).

Trata-se de lancar mao de métodos que resolvam
determinados problemas, que permitam a compreensdo de
determinadas situagdes. Para Garnica (2005), a eficacia
das abordagens e dos métodos sera julgada segundo os
pressupostos tedrico-filosoficos do pesquisador. Reforgando
ainda que se deve:

[...] procurar por um método julgado eficaz, adequado e

consistente com nossas propostas de investigacdo, mas

trata-se — além disso — de explicitar as concepgdes que a ele
subjazem, exercitando continuamente a testagem dos limites
desses métodos ¢ de seus pressupostos tedrico-filosoficos,

avaliando seus resultados e tornando publico suas conquistas
e embaragos, no desejo de ultrapassa-los. (GARNICA, 2005,

p-5)

Partindo dessa nogdo sobre fazer pesquisa, entende-
se que a questdo que inquieta o pesquisador o leva a outras
questdes como os recursos metodologicos que ja fazem parte
do processo de pesquisa ¢ também sobre a concepcao de
pesquisa na area em que se esta inserido. Desse modo, toma-
se como base alguns procedimentos ja consagrados e aceitos
pela comunidade académica que estamos inseridos. E preciso
destacar que a metodologia que se utiliza em cada uma das
pesquisas ¢ particular e Unica, constituida para responder
questdes especificas, mas inspirada em pesquisas de mesma

natureza, qualitativa.
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2.2.2 Pesquisa qualitativa, quantitativa e método misto

A abordagem quantitativa considera a possibilidade
de quantificar todos os dados que envolvem o assunto
investigado. E frequentemente empregada em investigacdes
dedutivas a fim de estabelecer estatisticamente a relagao entre
os elementos que ocorrem desde a producao de dados até a
interpretacdo das especificidades de um dado fendmeno em
estudo.

Desse modo, a pesquisa quantitativa ¢ caracterizada pelo
emprego da quantifica¢do, tanto na coleta de dados quanto
no tratamento destes, trabalhando com técnicas estatisticas
desde as mais simples até as mais complexas. Essa abordagem
permite a mensuragdo de atitudes, de habitos e de opinides
de um determinado universo, através de uma amostra que o
retrate estatisticamente.

Terence e Escrivao Filho (2006, p.3) explanam sobre as
caracteristicas principais dessa abordagem, destacando que:

obedece a um plano preestabelecido, com o intuito de

enumerar ou medir eventos;

utiliza a teoria para desenvolver as hipoteses e as variaveis

da pesquisa;

examina as relagdes entre as variaveis por métodos

experimentais ou semiexperimentais, controlados com rigor;

emprega, geralmente, para a analise dos dados, instrumental
estatistico;

confirma as hipoteses da pesquisa ou descobertas por

deducao, ou seja, realiza predi¢des especificas de principios,

observagdes ou experiéncias;

utiliza dados que representam uma populagdo especifica

(amostra), a partir da qual os resultados sdo generalizados, e

usa como instrumento para coleta de dados questiondrios

estruturados, elaborados com questdes fechadas, testes e

check lists, aplicados a partir de entrevistas individuais,

apoiadas por um questionario convencional (impresso) ou
eletronico.

Pode-se observar ainda, nessa abordagem, que ¢
tipicamente dedutiva, que grande parte das ideias ou conceitos
¢é restringida a variaveis e as correspondéncias entre essas
sdo testadas. Assim, a compreensdo do objeto em estudo
acontece por meio da observagdo, mensuracao e interpretagdo
da realidade objetiva. As probabilidades e correlagdes
estatisticas partem de um certo nimero de casos individuais
e permitem uma generaliza¢ao dos dados analisados de modo
a universaliza-los.

Dalfovo, Lana e Silveira (2008) explicam que todas
essas caracteristicas tém por finalidade garantir a precisdo
das pesquisas direcionando-as a um resultado com poucas
possibilidades de distor¢do. Acompanhando os estudos
desse pesquisador, pode-se dizer que a coleta de dados,
em muitos experimentos em Ciéncias Sociais, geralmente,
ocorre via questionarios ou entrevistas e seus resultados sdo
demonstrados por meio de graficos e tabelas.

Segundo D’Ambrosio (1996), por esse motivo, por
muito tempo, as pesquisas quantitativas foram dominantes
na educacdo, uma vez que sempre que se tinha a inten¢do de
fazer uma tomada de dados ou um trabalho com questionario,
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pensava-se em uma analise estatistica. Contudo, isso se
modificou e as abordagens qualitativas, que serdo tratadas a

seguir, sdo vistas como potenciais para esses tipos de trabalhos.
A abordagem qualitativa se diferencia da quantitativa,
principalmente, por ndo focar na analise de dados com énfase
na estatistica, uma vez que ao considerar a relagdo direta do
sujeito com o mundo, ndo se torna possivel traduzir em niimeros
a atribuicdo de significados aos fendmenos emergentes na
investigacdo (ROSA; AZEVEDO-OLIVEIRA; OREY, 2015).

O qualitativo engloba a ideia do subjetivo, passivel de expor
sensagdes e opinides. O significado atribuido a essa concepgao
de pesquisa também engloba nogdes a respeito de percepcdes
de diferencas e semelhangas de aspectos comparaveis
de experiéncias, como por exemplo, da vermelhiddo do
vermelho, etc. Entende-se que a nogdo de rigor ndo seria
aplicavel a dados qualitativos, uma vez que a eles faltaria
precisdo e objetividade, dificultando ou impossibilitando a
aplicacdo de quantificadores (BICUDO, 2006, p.106).

Falar em pesquisa qualitativa requer pensar a que sera
atribuido qualidade. Assim, comumente o pesquisador busca
investigar, no contexto no qual se insere, os significados que
sdo atribuidos por outros as coisas ou a um fendmeno em
questao (CRESWELL, 2007).

Em um processo de pesquisa qualitativa, o pesquisador
interage naturalmente com todos os individuos envolvidos
com a questdo ou com o problema investigado. Nao ha
uma produgdo laboratorial, mas sim um deslocamento do
pesquisador para o contexto a ser investigado. Os dados
sdo coletados ou produzidos por multiplas maneiras como
entrevistas pessoais, analises de documentos, observagdo de
comportamentos.

A investigagdo de uma realidade, na perspectiva de
uma pesquisa qualitativa, ocorre sem a necessidade de o
pesquisador modificar a forma como se constitui. “Ha o
sujeito que investiga, que, sendo parte da realidade, busca
estuda-la segundo uma relagdo que se estabelece entre sujeito
e realidade (BICUDO, 2006, p.109)”.

De acordo com Creswell (2007), o processo de pesquisa
qualitativa ndo ¢ prescritivo, o que proporciona ao pesquisador
alterar suas estratégias, realizar modifica¢des e/ou adequagdes
que permitam criar solugdes praticas que desencadeiem
a compreensdo do problema investigado, bem como a
incumbéncia de gerar ndo somente respostas para a questao,
mas também propostas aplicaveis ao contexto social, politico
e historico.

Ao tratar da combinacdo das abordagens qualitativas
e quantitativas, eis que se compde o Método Misto de
Pesquisa. Para uma compreensao sistémica desse movimento
metodoldgico, encontra-se em Pais (2016, p.20):

O significado atribuido ao termo método, cuja explicitacdo

parece ser necessaria, em primeiro lugar consiste em observar

que o prefixo meta significa o que esta além ou ao lado de

alguma coisa e o sufixo grego odos significa um caminho a

ser percorrido para encontrar alguma coisa importante. Com

base nessa referéncia semantica, no dominio da pesquisa,

método ¢ constituido pelos principais postulados que definem
o caminho escolhido e percorrido efetivamente para a
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elaborag@o do conhecimento.

Nesse contexto, ao se considerar que o método da respaldo
ao pesquisador para a escolha de um caminho possivel para
se atingir o objetivo da pesquisa e, que esse caminho ndo se
constitui como Unico, 0 Método Misto de Pesquisa pode ser
definido de diferentes maneiras de ver, em que o pesquisador
tende a se orientar pelas alegacdes de conhecimentos
pragmaticas e pluralistas que auxiliem na compreensao e busca
de respostas ao problema de pesquisa (ROSA; AZEVEDO-
OLIVEIRA; OREY, 2015). E importante destacar que para
a realizagdo de pesquisas conduzidas pelo método misto, ha
caracteristicas essenciais que precisam ser consideradas pelo
pesquisador:

] coleta e analisa de modo persuasivo e rigoroso tanto os

dados qualitativos quanto os quantitativos (tendo por base as

questdes de pesquisa);

[ mistura (ou integra ou vincula) as duas formas de dados

concomitantemente, combinando-os (ou misturando-os)

de modo sequencial, fazendo um construir o outro ou
incorporando um no outro;

[] da prioridade a uma ou a ambas as formas de dados (em

termos do que a pesquisa enfatiza);

[ usa esses procedimentos em um Unico estudo ou em

multiplas fases de um programa de estudo;

[J estrutura esses procedimentos de acordo com visdes de

mundo filoséficas e lentes tedricas; e

[] combina os procedimentos em projetos de pesquisa

especificos que direcionam o plano para a condugdo do
estudo (CRESWELL; CLARK, 2013, p.22).

Esses principios sdo apresentados por Rosa, Azevedo-
Oliveira e Orey (2015), discriminados a partir de excertos de
algumas pesquisas que se utilizaram de alguns pressupostos
do M¢étodo Misto. Tais pesquisas evidenciaram que esses
principios conferem ao pesquisador informar ao leitor sobre
a roupagem metodologica assumida e suas implicagdes
sobre as problemadticas sociais e culturais concernentes do
interesse pessoal do pesquisador para producdo de novos
conhecimentos.

Os tragos direcionadores dessa ‘“nova” alternativa
metodoldgica oferecida aos pesquisadores reforcam que “Os
métodos dizem respeito aos grandes paradigmas da historia do
pensamento humano, que levaram a produgao das ciéncias no
sentido mais amplo do termo” (PAIS, 2016, p.17). Assim, seja
qual for o nome atribuido pelo pesquisador para sua forma
de fazer pesquisa, o que se nota ¢ que todas estdo fadadas a
avaliacdo na area na qual se busca instituir uma identidade.

Critérios.  Caracteristicas.
Conferem a pesquisa, a permanéncia no conforto em aguas
sempre claras, a unicidade, a busca de solugdes, prescri¢oes

Principios.  Estratégias.

e harmonia entre as abordagens que possibilitem a criagdo de
uma verdade universal. Verdade? Quem a confere? Qual ¢ o
entendimento e consenso?

A seguir, serdo apresentados aspectos de trés metodologias
de pesquisa, nas quais foram utilizadas o método de pesquisa
qualitativo, que contribuiram tanto para o desenvolvimento
dos trabalhos de doutoramento das autoras quanto para a
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orientacdo de estudos diversos (trabalho de conclusdo de
curso, monografia, artigos...).

2.2.3 Histéria Oral (HO)

Uma das abordagens que aqui sera tratada envolve a
Historia Oral, enquanto metodologia de pesquisa, que vem
orientando diversos estudos em Educa¢do Matematica, mais
especificamente alguns relacionados a Historia da Educacéo
Matematica, pois apesar de a propria nomenclatura possuir
o termo Historia, essa metodologia ndo necessariamente ¢
dedicada a estudos histéricos, como se vera ainda nesse texto.
Garnica (2005) observa que seria mais viavel se referir a
esta forma de investigagdo como “abordagem qualitativa de
pesquisa que vincula oralidade e memoria”.

Todavia como se trabalha mais proximo a esse Vviés
historico, discorre-se sobre o que se entende por Historia e
Historia da Educagdo Matematica e como a Historia Oral
pode contribuir com pesquisas historicas.

Sobre a propria Historia, refuta-se que “a Historia €
o registro do que aconteceu no passado, pois se varios
acontecimentos forma lembrados e registrados, muitos
perderam seus rastros ¢ foram esquecidos ¢ deliberadamente
apagados” (JENKINS, 2013, p.10). O fazer historia, para
nos, esta relacionado a temporalidade, dado que o passado
depende parcialmente do presente, uma vez que qualquer
que seja a historia ela “¢ bem contemporanea, na medida em
que o passado ¢ aprendido no presente e responde, portanto,
a interesses, 0 que nao ¢ inevitavel, mas legitimo” (LE GOFF,
1994, p.51).

Acresce-se, ainda, que “a historiografia ¢, hoje, o uso
metddico, regrado e policiado pelos pares, das palavras,
para com elas estabelecer versdes do passado as quais
venham incidir criticamente no presente” (ALBUQUERQUE
JUNIOR, 2011, p.257). Nesta perspectiva, pode-se s dizer
que a Historia se deve a um olhar especifico entre tantos
outros viaveis, marcada pela subjetividade do pesquisador.
Os varios outros pontos de vistas possiveis dessemelhantes e
unicos permitem que um mesmo acontecimento seja visto por
inimeras perspectivas. O que leva a entender que ndo existe
a histdria, mas sim, histdrias que ndo sdo neutras e sempre
assumem uma posicao.

Além da concepgdo de Histdria, ¢ importante destacar
a concepgdo do proprio campo de pesquisa: a Historia da
Educagdo Matematica, que por sua vez foi formulada a partir
das ideias de Miguel e Miorim (2002). Para os autores, a
Historia da Educag@o Matematica ¢ um campo de investigagao
constituido por todo estudo historico “que investiga, diacronica
ou sincronicamente, a atividade matematica na historia,
exclusivamente em suas praticas pedagogicas de circulagdo
e apropriagdo do conhecimento matematico ¢ em praticas
sociais de investigacdo em educagdo matematica” (MIGUEL;
MIORIM, 2002, p.187). Para elaborar essa conclusdo, inicia-se
com a ideia de que a Histéria da Educagdo Matematica cultiva
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um didlogo com grande quantidade de areas de conhecimento,
contudo, as discussoes e as interagdes estdo mais proximas da
Historia e da Educagao Matematica que, por sua vez, também
sdo campos com fronteiras porosas. A acao dos seus agentes
busca contribuir com as politicas publicas da educagdo, seja
por meio de pesquisas sobre os processos de apropriagdo de
leis e propostas educacionais, de alteragdes curriculares, da
forma como a escola foi constituida ou, até mesmo, sobre
como os professores de Matematica sdo formados no pais,
de tal modo que todas as pesquisas, com os mais diversos
temas, possuem uma finalidade comum: possibilitar melhor
compreensao das praticas escolares, dos processos educativos,
de formagao, de avaliagdo, entre uma vasta gama de elementos
que contribuem, direta ou indiretamente, para o ensino da
Matematica escolar atual (GARNICA; SOUZA, 2012).

Neste sentido, recorre-se a Garnica e Souza (2012, p.27)
para reafirmar o que se entende por Histéria da Educacdo
Matematica:

A Historia da Educagdo Matematica exercita um dialogo entre

Historia, Educacdo e Matematica, chamando a cena para esse

dialogo uma vasta gama de outras areas do conhecimento.

A Historia da Educagdo Matematica visa a compreender as

alteragdes e permanéncias nas praticas relativas ao ensino

e a aprendizagem de Matematica; dedica-se a estudar

como as comunidades se organizavam para produzir, usar e

compartilhar conhecimentos matematicos e como, afinal de

contas, as praticas do passado podem — se ¢ que podem — nos

ajudar a compreender, projetar, propor ¢ avaliar as praticas
do presente.

A partir da concepg@o de historiografia e de Historia da
Educagdo Matematica, foca-se na exploracdo da Historia
Oral entre tantos métodos, uma vez que essa metodologia
permite “dar voz”, ou melhor, “dar ouvidos” para agentes
escolares que vivenciaram vdrias situagdes que envolvem
o ensino e a aprendizagem da Matematica, em diversos
contextos e periodos.

Ha4 muitas formas de trabalhar com entrevistas em
pesquisas qualitativas, contudo, a diferenga da Historia Oral,
enquanto metodologia, ¢ que a entrevista ¢ vista como alicerce,
ja que a constitui¢ao de fontes histdricas ocorre por meio das
narrativas constituidas, a partir da exploragdo da oralidade, ou
seja, em momentos de interlocucao.

De maneira sintetizada se pode dizer que a Histéria Oral ¢é:

[...] um método de pesquisa qualitativa que ndo difere, em

geral, dos demais métodos qualitativos: compartilha com

eles alguns dos principios mais essenciais e elementares,
mas deles difere por ter, dentre suas expectativas iniciais,
ndo somente amarrar compreensdes a partir de descrigdes,
mas constituir documentos ‘histdricos’, registros do outro,
‘textos provocados’. [...] Sdo, portanto, sempre potenciais

fontes historicas, cabendo a alguém aproveita-las assim ou
nao (GARNICA, 2008, p. 130).

Dessa forma, a Historia Oral torna possivel que dialogos
até entdo impossiveis, ignorados ou mesmo desprezados
acontegam, tornando algumas Historias “impossiveis de
serem contadas”, possiveis (GARNICA, 2008). Além disso,
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¢ uma metodologia que permite construir fontes historicas
com o intuito de encontrar respostas para a indagagdo do
pesquisador.

Os trabalhos que se valem da Historia Oral ndo
necessariamente tomam como fonte somente os depoimentos:
varias outras fontes sao utilizadas. Pode-se citar os jornais
da época em estudo, atas de reunides, folhetins informativos,
fotos, documentos oficiais, outras pesquisas e publicagdes,
etc.

Nesse sentido, ao trabalhar com a Historia Oral, enquanto
metodologia qualitativa, deve-se estar o tempo todo em
processo de questionamento. Essa postura acarreta com que
outras fontes, como as citadas neste texto, possam juntamente
com os depoimentos, conduzir em sua totalidade a operagdo
historiografica. A esse respeito discorre Martins-Salandim
(2012, p.53), alertando que as fontes orais:

[...] embora possam disparar uma operagdo historiografica,

ndo sdo suficientes para conduzir essa operagdo em sua

totalidade, por isso os memorialistas precisam buscar outras
parcerias e ampliar seu acervo de fontes de referéncia. Assim,

a potencialidade da Historia Oral para a historiografia nido

deve ser buscada na autossuficiéncia das fontes orais em

detrimento de outras fontes, mas na natureza qualitativa

das informacdes que as fontes orais incorporam a operagio
historiografica.

A mobilizacdo da Historia Oral envolve a necessidade
de mapear e contatar colaboradores, elaborar roteiros de
entrevistas, realizar entrevistas, transcrevé-las e textualiza-
las, legitimar os textos produzidos a partir das gravagdes
orais, obter cartas de cessdo dos depoentes e, por fim, analisar
as fontes criadas (SOUZA, 2006; MARTINS-SALANDIM,
2012).

Definidos os possiveis colaboradores da pesquisa € preciso
elaborar o roteiro da entrevista com questdes relevantes ao
tema da pesquisa. Deve-se evitar questoes fechadas que nao
permitem aos entrevistados acrescentar elementos que julgam
ser importantes em suas falas.

Ap6s a realizagdo das entrevistas e da gravacdo de cada
uma delas ha, inicialmente, um processo denominado de
transcri¢do, que ¢ a passagem do registro oral para o registro
escrito. Nesta etapa, o pesquisador deve ser o mais fiel
possivel, mantendo todos os elementos linguisticos existentes
nos dialogos entre colaborador e pesquisador. Segue-se para
a etapa seguinte, a textualizacdo, que ¢ uma etapa em que ha
omissoes de algumas falas e vicios de linguagem. Torna-se
assim, a transcricdo que, muitas vezes, ¢ truncada e caotica,
devido a propria oralidade em um texto mais claro e fluente.
Dessa forma, “nao ha regras para textualizar e essa operagao
depende, fundamentalmente, da sensibilidade e do estilo de
redagdo do pesquisador” (GARNICA; FERNANDES; SILVA,
2011, p.236).

Posteriormente, é necessario solicitar aos colaboradores a
assinatura de uma carta de cessdo, que permite a divulgagao
e utilizacdo das narrativas nas pesquisas. Com as fontes orais
em maos, juntamente com outros documentos, o pesquisador
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inicia o processo de atribui¢ao de significados para as analises,
que buscam responder as questdes da pesquisa e colaborar
com a tematica em estudo.

Pode-se dizer que a Historia Oral ¢ uma metodologia que
permite o pesquisador fazer entrevistas historicas ou ndo,
porém, quando relacionada ao fazer Historia, permite que
esta seja uma atividade democratica, dando voz aos sujeitos
que vivenciaram e participaram, efetivamente, de situagdes
em determinados contextos. Possibilita nesse viés, a criagdo
de varias versdes historicas, por meio do olhar de distintos
narradores.

2.2.4 Engenharia Didatica (ED)

Inicialmente, apresenta-se a Engenharia Didatica como
metodologia de pesquisa, que ¢ utilizada como um aporte
metodoldgico para o trabalho com sequéncias de ensino.
Posteriormente, aborda-se a possibilidade de utilizacdo da
Engenharia Didatica como uma ferramenta na formagdo de
professores.

A Engenharia Didatica ¢ uma metodologia de pesquisa
que se constitui com o objetivo de elaborar, desenvolver e
analisar sequéncias didaticas. Artigue (1996) caracteriza essa
metodologia como um esquema experimental, que se baseia
nas experiéncias em sala de aula.

Para realizar uma engenharia didatica, o pesquisador tem
que tragar estratégias que se assemelham ao trabalho de um
engenheiro, que depende de seus conhecimentos cientificos,
das hipoteses para execugdo, da aplicagdo e analise do
resultado final de um projeto. Essa metodologia se caracteriza
por quatro fases, as quais sao descritas a seguir:

Analises 0 pesquisador
realiza um estudo das manifestacdes historicas do saber;

preliminares: nessa fase,
¢ feita uma analise das propostas curriculares; Parametros
Curriculares Nacionais - PCN; Programa Nacional do Livro
Didatico - PNLD; dos livros didaticos; sdo evidenciados os
conhecimentos prévios que os alunos devem possuir para
relacionar com o novo conhecimento em estudo, bem como
as dificuldades com as quais podem se deparar no momento
da resolugdo; o pesquisador estuda as concepgdes dos alunos
e professores em relagdo ao saber, por meio de pesquisas
académicas (teses, dissertagdes, artigos, entre outros) que
abordam o conhecimento, que serd estudado pelos alunos;
e, referéncias bibliograficas sdo consultadas para analisar o
processo de ensino e de aprendizagem do saber visado. Essa
etapa consiste em subsidiar as demais fases, pois se trata
de uma primeira organizagdo e norteia a identificacdo das
variaveis didaticas na fase subsequente.

Concepcao e analise a priori: nessa fase o pesquisador
elabora e analisa uma sequéncia didatica, a partir de suas
analises preliminares e dos objetivos da pesquisa. Sao feitas
as escolhas das variaveis didaticas e escolhidas, aquelas que
julgarem mais adequadas para que os alunos mobilizem
estratégias de resolucdo e os objetivos da pesquisa sejam
atingidos. Essa fase ¢ preparada visando colocar o aluno em
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acdo frente as situacdes que lhe serdo propostas, levando-
os a constru¢cdo de conhecimentos. A Teoria das Situagdes
Didaticas se apresenta como uma possibilidade para subsidiar
a elaboragdo e o desenvolvimento da sequéncia didatica.

Experimentagdo: esse momento caracteriza-se pela
aplicagdo da sequéncia didatica com os alunos e a coleta
de dados. O contrato didatico precisa se estabelecer e, o
pesquisador dentre outras questdes deve prever momentos de
rupturas nas sessoes planejadas. Sdo apresentados os objetivos
e as condigdes para realizagio. E possivel fazer corregdes nos
procedimentos adotados, quando se observar a necessidade de
acrescentar algo que seja essencial para a execugdo de outras
sessoes, sendo possivel o retorno as analises.

Analise a posteriori: o pesquisador faz a analise dos
dados coletados e os confronta com as hipoteses da andlise
a priori. Essas hipoteses se apresentam articuladas com a
fundamentagao tedrica e as hipoteses tragadas pelo pesquisador
para que possa validar a engenharia didatica construida.

A metodologia de engenharia didatica, pensada para o
contexto da sala de aula, tem o propdsito de trabalhar com
sequéncias didaticas, previamente preparadas pelo professor,
as quais coloquem o aluno em uma situa¢do adidatica,
conforme a proposta da Teoria das Situagdes Didaticas
(BROUSSEAU, 1996), que deem condig¢des aos alunos de
construirem o conhecimento sem a intervencdo direta do
professor, que figura como mediador na situagao.

A Engenharia Didatica como metodologia de pesquisa
estd a servigo das pesquisas em Didatica, aquela na qual o
pesquisador tem que tragar estratégias que se assemelham
ao trabalho de um engenheiro que depende de seus
conhecimentos cientificos, das hipoteses para execugdo, da
aplicagdo e analise do resultado final. No entanto, ndo se
pode desconsiderar que a ED agrega situagdes de sala de aula,
que levam o pesquisador/professor a descrever episodios de
acdes que poderdo ser discutidas em grupo e colocadas em
pratica. Com isso, ao emergir as necessidades evidenciadas
pelos professores nas situagdes de ensino, em um processo
de formagao continuada, a depender da questdo estabelecida
como proposta da investigacdo, tém-se duas possibilidades
de engenharias didaticas, uma denominada de Engenharia
Didatica de Desenvolvimento - IDD e outra Engenharia
Didatica para a Investigagdo - IDR (PERRIN-GLORIAN,
2009).

Se mencionarmos o desenvolvimento de uma pesquisa
pautada nos pressupostos de uma IDD, é necessario esclarecer
que ndo se objetiva a elaboracdo de propostas de sequéncias
didaticas como metodologia de pesquisa ou produto oriundo do
desenvolvimento de uma pesquisa, uma vez que a IDD consiste
no estudo das adaptagdes das sequéncias didaticas da ED para
o0 ensino regular ou para a formacéao de professores. O objetivo
¢ produzir recursos, considerados nesse contexto como tudo
que ¢ acrescido ao trabalho do professor de modo a enriquecer
a construgdo de sua matéria de ensino, como softwares para
ensinar matematica, livros didaticos, documentos oficiais. Ja
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a IDR, o interesse se centra no aprofundamento dos resultados
de uma ED e ndo ha preocupacdo do alcance dos estudos
realizados.

No processo de execugao de uma IDD, em que se considera
a trajetoria do professor envolvido no estudo das sequéncias
didaticas no ambito das negociagdes, algumas questdes sdo
suscitadas: “O que vamos conceder nas negociagdes? O que
vamos tentar salvar? Por qué? Como exercer controle sobre
o que pode acontecer?” (PERRIN-GLORIAN, 2009, p.68,
tradug@o nossa). Tais questionamentos se direcionam a pensar
nas possibilidades de situagdes de adaptacdo ao colocar em
jogo os conhecimentos matematicos e didaticos presentes nas
acdes dos professores.

Nessetipo de engenharia, o interesse reside na oportunidade
dada ao professor participante da formagdo continuada, em
realizar intervengdes nas sequéncias de modo a adapta-las
as suas necessidades, considerando dentre outros fatores o
tempo (seja o tempo de hora reldgio para o planejamento ou
replanejamento de uma tarefa prevista em uma sequéncia, seja
o tempo de sua execucdo em sala de aula e as questdes de
gestao).

Os papéis dos professores sdo controlados de forma

muito diferente, dependendo se o professor ¢ membro da

equipe de pesquisa ou ndo. No caso do IDR, se o objetivo
¢ estudar as situagdes ¢ o potencial do meio ambiente para
mudar o conhecimento dos alunos, o papel do professor ¢
necessariamente muito controlado, para definir as regras
do jogo do aluno no meio; a responsabilidade do professor
¢ compartilhada entre o professor e o pesquisador; é quase
necessario que o professor faca parte da equipe de pesquisa
ou seja associado com ela mais ou menos de perto; ele
ocupa os cargos de professor e pesquisador de acordo com
os momentos; suas agdes como professor devem ser tdo

transparentes quanto possivel como pesquisador (PERRIN-
GLORIAN, 2009, p. 71, tradug@o nossa).

Assim, pode-se dizer que enquanto na IDR a preocupagao
estd no estudo das situagdes ¢ do controle que a teoria
exerce sobre o desenvolvimento do objeto em estudo, com
o professor no papel de ser mais que um coadjuvante no
processo de pesquisa na IDD, o ponto chave ¢ a produgao
de recursos pelos professores que figuram no processo de
pesquisa como o professor do ensino regular, nao integrando
a equipe de execugdo da pesquisa. Tanto a IDR quanto a
IDD evidenciam a potencialidade de novas abordagens para
investigagdes que tenham como foco o processo de formagao
de professores ¢ da indicativos para o desenvolvimento de
uma pesquisa que permite pensar nas condi¢cdes para que
o trabalho acontega no processo de ensino e aprendizagem,
pensar nas agoes e decisdes do professor, nas interagdes entre
os profissionais, em espagos formativos que promovam desde
o desenvolvimento profissional até a aprendizagem de novas
situagdes pelos professores de matematica para a sala de aula.

2.2.5 Percurso de Estudos e Pesquisas - PEP

Para Chevallard (2009), a didatica € a ciéncia do estudo,
uma pessoa ou uma institui¢ao quer fazer algo para que a outra
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pessoa ou institui¢do aprenda sobre algo. Nesse sentido, pode-
se constituir o que o autor denomina de sistemas didaticos,
compostos pelo terceto S (X, Y, O), no qual X representa
os alunos, ou alguém querendo aprender algo; Y representa
o orientador do estudo, alguém que ajuda X a aprender; O
¢ o objeto de estudo ou objeto didatico, que na didatica da
Matematica se refere ao objeto de estudo relacionado a
Matematica. Vale ressaltar que em alguns casos, no sistema
didatico Y=0, ndo ¢ necessario ter sempre um orientador de
estudo para X aprender.

Desse modo, Chevallard (2012) menciona a importancia
do professor buscar sistemas didaticos S (X, Y, O), que
possibilitam o aluno a questionar, a conjecturar, ¢ a
estudar, com base, no que o autor denomina de paradigma
“Questionando o mundo”. O paradigma Questionando o
Mundo surge em oposi¢ao ao paradigma denominado “Visitas
ao Monumento”, que sdo paradigmas que reproduzem um
ensino de Matematica fragmentado, em que o aluno apenas
“vislumbra” os contetdos, sendo meros ouvintes e, o
conhecimento adquirido ¢ esquecido logo apos o periodo de
provas.

Em contraste, o paradigma “Questionando o Mundo” visa
que o aluno tenha espago para os questionamentos, atitudes
receptivas frente as questdes a serem estudadas, tendo como
foco a possibilidade de construir ou reconstruir conhecimentos,
com ajuda de algum Y, pois X ndo ¢ obrigado a conhecer sobre
algo que nunca tenha visto antes. Nesse paradigma, busca-se
“que o futuro cidadio se torne um ser herbatiano?, referindo-
se a atitude receptiva com relagdo a questdes ndo respondidas
e problemas ndo resolvidos” (SANTOS; FREITAS, 2017,
p-8), que os alunos possam ter comportamentos de cientista, a
partir de um longo caminho de estudo e pesquisa, que ambos,
tanto X o aluno, quanto Y o orientador do estudo, aprendam.

Com base nesse paradigma, Chevallard (2009) tem
desenvolvido uma metodologia de pesquisa denominada
como Percurso de Estudo e Pesquisa (PEP). O PEP surge a
partir de um sistema didatico S(X, Y, O), em que Y apresenta
uma questdo geratriz Q , que se desenvolve e surgem outras
questdes Q,, Q,, Q,, Q,.... Q,, que vdo constituindo um
percurso de estudo em torno do objeto estudado, e formando o
conjunto (Q,, R,) de questdes e respostas de Q,,

Uma questdo Q chama uma investigagdo, que se realiza em

um certo percurso de estudo e de pesquisa. Uma mesma

questdo Q pode conduzir uma classe a reencontrar um
complexo de obras que podem variar dependendo do percurso

tomado (o que depende da atividade de X, das decisdes de Y,

mas também dos recursos praxeologicos R’e O, atualmente

acessiveis) (CHEVALLARD, 2009, p.28).

O sistema didatico sera desenvolvido de modo que alcance

as respostas R*. O “coragdo” representa as repostas esperadas

pelo sistema didatico proposto, que ao desenvolver o sistema

[S(X,Y,Q) = M] — R formard o0 M (meio), M = {R, R,

.. R, 0, ., O_}.que ¢ formado pelas diversas respostas

n+1?

encontradas no decorrer do percurso, € que permitem a
construcao da resposta R".

No PEP ndo existe um planejamento de contetidos
antecipadamente, no percurso a “questdo Q, impulsiona a
busca de novas questoes, e diferentes respostas provisorias que
impulsionam uma nova modelizacdo matematica, em busca da
resposta R, sendo a questdo Q a que assegura a veracidade do
percurso” (SANTOS; FREITAS, 2017, p.9). Assim, o trabalho
com o PEP pode ser em torno de um contetdo ja estudado por
[X, Y1, que necessita ser aprofundado, ou ainda, o estudo de
conteudos desconhecidos que o PEP permite X aprender.

Para Chevallard (2009), a organizacdo didatica na
constitui¢do de um PEP compreende que a produgdo do M
ndo estd pronto no percurso, este ¢ constituido a partir das
respostas produzidas pelos alunos R e pelas respostas R a
serem consideradas, formando o conjunto de respostas que
compdem a resposta ideal RY. Nesse sentido, ¢ importante que
M ofereca materiais adequados para a construcdo da resposta
RY atendendo as restrigdes impostas. Por conseguinte, a
constituicdo do M ¢ da classe [X,Y] e ndo s6 de Y, o estudante
além de produzir uma resposta pessoal R pode também
sugerir em M o estudo de qualquer objeto que deseje.

Para o trabalho de M produzir RY, sera necessario um
estudo dos objetos Oj, para o funcionamento do sistema
didatico S (X, Y, O). Este estudo prevé questdes como: Como
usar a O, para desconstruir R®? Como chegar a resposta R*
a partir das respostas R.°? Assim, um estudo dos objetos 0,
permite entender qual ¢ a razdo de ser e como funcionam
tais objetos, possibilitando que o estudo ndo seja de maneira
artificial, mas que propicia um percurso aprofundado do
objeto matematico estudado.

Nesse viés, o PEP, segundo Chevallard (2009), propicia
espagos para que os alunos possam estudar, discutir os
contetidos matematicos, e ainda, possibilita aos professores
discutir coletivamente sobre as praxeologias® em torno de um
determinado conceito, ¢ permite combater o ensino habitual
em sala de aula:

A ‘metodologia’, portanto, ¢ o que eu chamarei as praxeologias

de pesquisa colocadas em jogo em um determinado campo (ou

em uma dada pesquisa particular). Eu aproveito este momento
para enfatizar que o trabalho coletivo sobre as praxeologias

de pesquisa em didatica, ou seja, sobre ‘os métodos e

procedimentos pelos quais tal conhecimento e compreensao
sdo alcancados’ e ‘a formulagdo de métodos sistematicos e

logicamente consistentes para a busca de conhecimento™,
me parece hoje mais necessario do que nunca, para combater
os efeitos da rotina ou mesmo da quase naturalizagdo dos
métodos frequentemente utilizados (CHEVALLARD, 2009,

p.11).

Portanto, o PEP, como metodologia de pesquisa, tem sido
desenvolvido por diversos pesquisadores na area da Educagao
Matematica, principalmente, pelos pesquisadores da Didatica

2 Termo que faz referéncia ao filésofo alemao e fundador da pedagogia Johann Friedrich Herbart (1776-1841).
3 A palavra - praxeologia decorre de dois radicais: praxis, que significa - pratica, e logos, que significa - estudo. Assim, a praxeologia ¢ o estudo da

pratica.
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Francesa®, na formagio inicial e na formagdo continuada de
professores, e nos diferentes niveis da Educagdo Bésica, com
intuito de promover ambientes que favorecam a construgao
do conhecimento no processo de ensino e aprendizagem da
Matematica.

3 Conclusao

r

Ao discutir sobre pesquisa ¢ importante ressaltar que
nao existe um modelo unico, ou ainda, procedimentos que
prevalecam sobre outros, sejam qualitativo, quantitativo ou
método misto. Cada pesquisa possui a sua singularidade e
busca responder a problematica levantada, proveniente dos
estudos de cada pesquisador.

Na corrente teérica da Didatica da Matematica, as
propostas de pesquisas se situam no processo de ensino e
de aprendizagem. A engenharia didatica como metodologia
de pesquisa, desde o seu nascimento em 1980, determina
diversas propostas de sequéncias didaticas que visam tanto o
ensino quanto a aprendizagem da matematica.

Todas essas pesquisas se apresentam no cenario atual em
artigos, dissertagdes, teses e tantos outros meios como um
grande acervo rico de estudos que expdem dentre outras coisas
a possibilidade de informar aos participes a partir das analises,
o quao conflitante ainda sdo as relagdes entre teoria e pratica.
Assim se percebe na IDD uma possibilidade de aproximagao
dos professores, em processo de formagdo continuada, das
sequéncias didaticas e resultados de pesquisas que utilizaram
da metodologia da Engenharia Didatica. Vislumbrou-se
com isso, o uso das sequéncias didaticas e seus resultados,
como dispositivos que auxiliem o trabalho do professor na
elaboracao de suas sequéncias de ensino, ao considerar todas
as restricdes e condi¢des que possam engendrar o processo de
ensino ¢ de aprendizagem em sala de aula.

A ED, como metodologia de pesquisa, a IDR e a IDD
como engenharias voltadas para a formagdo de professores
sdo propostas que oportunizam aos professores o0 acesso as
pesquisas, e para além disso, a participagdo como professores/
pesquisadores que contribuem para o desenvolvimento
e estudo de situagdes, bem como buscar compreender as
relagdes entre o que se faz na pesquisa com o que realmente
se efetiva no sistema educacional.

Uma outra vertente tedrica, o PEP surge como um avango
da TAD e traz como possibilidades para o processo de ensino
e aprendizagem da Matematica, por meio do estudo de uma
questdo geratriz acerca de um dado conteudo matematico de
modo a ser respondida no contexto de um sistema didatico. No
trabalho com o percurso, o pesquisador assume um papel muito
importante, pois esse é o responsavel por compilar estudos que
deem sustentacdo ao trabalho com os professores no processo
de formagdo continuada, e nos estudos de aprendizagem do
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contetido matematico, propiciando investigagdo e reflexdo
de situagdes a serem propostas nas aulas de Matematica nos
diferentes niveis de ensino.

A Historia Oral, por sua vez, ndo serve apenas como uma
metodologia para realizar entrevistas ou como um recurso para
pesquisas historicas. Nos varios trabalhos que sdo realizados
na area da Educacdo Matematica, esses tém contribuido de
modo consideravel para compreender o contexto no qual se
negociam sentidos entre ensino, aprendizagem e Matematica.

Destarte, essa abordagem qualitativa de pesquisa traz
contribuigdes significativas para a Educacdo Matematica,
uma vez que traz narrativas de agentes escolares concretos
possibilitando compreender as visdes daqueles que estdo
inseridos no contexto escolar sobre métodos didaticos,
abstracdo de teorias pedagdgicas, aspectos politicos e
filosoficos da Educagao Matematica.

Ademais, a Historia Oral possibilita pensar e fazer Historia
além da concepgdo classica, permitindo a constituicdo de
histérias a partir outras visdes — até entdo negligenciadas.
Deste modo, € plausivel concluir que a Historia Oral pode
colaborar de modo produtivo para as pesquisas em Historia da
Educagdo Matematica e também em estudos das praticas de
atuagdo e de formagdo de professores.
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