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Resumo

Questdes de género cabem a Educagao Infantil? Como os educadores lidam com essas discussdes? Pensando nessas e em outras perguntas, foi
realizado um grupo focal com oito educadoras de uma escola de Educagdo Infantil do interior do Rio Grande do Sul, no primeiro semestre de
2017. Como objetivo geral da pesquisa, buscou-se analisar as percepc¢des de professoras e monitoras de Educacdo Infantil sobre as questoes de
género. Para tanto, promoveu-se uma discussao sobre género, a partir de imagens, reportagens e vivéncias das profissionais, além de realizar
estudo sobre o Projeto de Lei “Escola sem Partido”. O tratamento do material foi realizado a partir da analise de discurso foucaultiano. As
educadoras demonstraram que as questdes sobre género estdo fortemente presentes no contexto escolar e se revelam tanto nas brincadeiras
infantis, como em conversas com os familiares das criangas. Indicam que se trata de uma questao cultural, politica e social, marcada por
uma heranga de esteredtipos e preconceitos, que se perpetuam por meio de comentarios, agdes e pensamentos. Também, destacaram que as
discussoes de género fazem parte de seus estudos, seja nas graduacdes, formagdes continuadas, ou até mesmo aprofundamentos por interesse
proprio. Referente ao Projeto de Lei, mostraram desconhecimento sobre a pauta e debateram sobre as possiveis influéncias dessa no trabalho
na Educagdo Infantil. Percebe-se a importancia de estudos nesta area ¢ a necessidade das discussdes de género fazerem parte das formagdes
dos educadores da Educagdo Infantil.

Palavras-chave: Género. Educacgdo Infantil. Educador. Formacao Continuada.

Abstract

Do questions about gender belong to the preschool education? How do educators deal with this discussions? Thinking about this and other
questions, a focus group was developed with eight educators from a pre-primary school in the countryside of Rio Grande do Sul during the first
semester of 2017. The main research purpose was to analyze the teachers and monitors’ perceptions from preschools about gender. In order
to do so, a discussion about the subject was proposed from images, reports, and experiences of the professionals, as well as a study about the
bill called ““School without political party”. The materials discussion and approach were based on the Foucauldian discourse analysis. The
educators showed that the questions about gender are highly present in the school environment and are unveiled by the children's games and
conversations with their families. It indicates it is a cultural, political and social question, marked by heritage of stereotypes and prejudice
perpetuated through comments, actions, and thoughts. Also, it was highlighted that the discussions about gender are part of their researches,
in the undergraduate courses, continuous trainings or even in studies performed for personal interests. Regarding the bill, they showed a lack
of knowledge about the issue and debated on the possible influences of it in the Preschool work. It is noticeable the importance of studies in
this area and the necessity that the discussions about gender be part of the preschool educators’ qualifications.

Keywords: Gender. Preschool. Educator. Continuous Training.

1 Introducio politica, ciéncia, entre outros campos). O mesmo acontece

.. . com os homens, que vém percebendo sua responsabilidade na
Uma cena da tirinha de Armandinho', em que uma -4 p P

crianga questiona os adultos sobre os papéis socialmente
designados como femininos ou masculinos é comum nas
escolas. Especialmente, nas escolas de Educagdo Infantil, em
que as criangas estdo descobrindo papéis e, portanto, fazem
muitas perguntas aos educadores. Nos dias de hoje, a partir
do empoderamento feminino (ou pelas tentativas de que isso
aconteca), nota-se que a mulher vem ocupando espagos que antes
eram considerados masculinos (como a dire¢do de veiculos,

educacao dos filhos e nas atividades domésticas.

Por isso, faz-se o seguinte questionamento para iniciar
esse trabalho: realizar discussdes sobre género cabe ou nio
a escola? Esta pergunta esteve (¢ ainda estd) presente no
cotidiano dos brasileiros, especialmente, apds as tentativas
de retirar o tema das discussdes em sala de aula, nas escolas
publicas do pais, através do projeto de lei “Escola sem

Partido. Nas midias (televisdo, jornal, revistas, sites), varias

1 “Armandinho” é um personagem ficticio de quadrinhos, criado por Alexandre Beck. Disponivel em http://tirasarmandinho.tumblr.com/page/13
2 Projeto de Lei tramitando no Senado Federal, de autoria do Senador Magno Malta, que visa a normatizagao do ensino em escolas do pais. Dentre as
orientagdes, o Projeto de Lei veda a aplicagdo dos postulados da teoria ou ideologia de género.
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pessoas foram chamadas para dar opinido: representantes
politicos, religiosos, psicdlogos, estudiosos sobre identidade
de género, profissionais da educac@o. Algumas posigdes de
diferentes profissionais, inclusive, revelam opinides pautadas
em preconceitos, denunciando a falta de informagao sobre o
assunto e a necessidade de investimento em estudos e pesquisa
sobre a temdtica. Para tanto, recentes pesquisas (BUSS-
SIMAO, 2013; JUNGES; SCHWERTNER, 2017; KRUG;
SOARES, 2016; RAMOS, 2016) tém contribuido para as
discussdes sobre género nas escolas de Educacgdo Infantil e
mereceriam ser explorados na formagao dos educadores.

Acredita-se que para falar sobre género se faz necessario,
nesse primeiro momento, diferenciar do conceito de
sexualidade que, por sinal, muitas vezes se confundem,
embora nao sejam sinénimos. Meyer (2003) faz uma descrigao
sobre género a partir da conceitualizagdo nos movimentos
feministas, que identificam esse campo como construgao
sociocultural, por meio das relagdes de poder.

O género nao deve ser confundido com sexo bioldgico
ou mesmo sexualidade. Afinal, segundo Meyer (2003), o
género esta ligado aos papéis e ao reconhecimento cultural de
feminino e de masculino, sendo constantemente atravessado
pelas institui¢des do periodo historico em que se vive. Torna-
se impossivel, assim, desvincular as discussoes de género das
instituigdes escolares, por exemplo, nas quais os sujeitos estao
se constituindo e descobrindo esses papéis que, inclusive,
atravessam a escola e sdo atravessados pelo ensino.

Golin (2013, P.74) afirma que a sexualidade esta presente
nos mais diferentes contextos da vida das pessoas, sendo
atravessada pelas relagdes de poder “ela rompe a fronteira
do privado e se torna mais uma das questdes de interesse
publico”. Portanto, enquanto o género esta relacionado com
determinados papéis produzidos pelo contexto historico e
social, a sexualidade esta presente no cotidiano das pessoas ¢
¢ elaborada, a partir das relagdes de poder que se estabelecem
em diferentes contextos, nos quais o individuo pode estar
inserido.

O Projeto de Lei n® 9.394, que visa a implementagao
do “Programa Escola sem Partido”, de autoria do Senador
Magno Malta (BRASIL, 2016), tende a restringir a liberdade
de expressao dos professores, em sala de aula, posicionando-
se contrario, entre outros itens, as discussdes de género nas
escolas.

Nota-se uma contradi¢do na lei, pois a0 mesmo tempo em
que afirma que a escola nao influenciara a ‘op¢ao sexual’ dos
alunos, toma como verdade que o género esta ‘em harmonia
com a respectiva identidade bioldgica de sexo’, descartando
a relacdo com a identificacao de género desse sujeito. Além
disso, esse projeto de lei contradiz a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo - LDB, em seu artigo 3°, sobre os principios
pelos quais o ensino deverd ser ministrado, sendo que a escola
deve propiciar: “[...] liberdade de aprender, ensinar, pesquisar
e divulgar a cultura, o pensamento, a arte ¢ o saber” (BRASIL,
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1996, p. 1).

A partir disto, acredita-se que as correntes que pretendem
extinguir as discussdes de género nas escolas, defendendo que
esta seria uma forma de doutrinagdo da sexualidade, podem
estar cometendo um equivoco. Conforme a justificativa,
apresentada pelo Senador Magno Malta, para a aprovagdo
do projeto de lei “Escola Sem Partido” (BRASIL, 2016),
os materiais didaticos utilizados e os professores estariam
utilizando a “audiéncia cativa” dos alunos para fomentar uma
“moral sexual”. Ja estudiosos na area da Educag@o apontam
diferentes percep¢des e apontam para a importincia de
discussdes sobre essa tematica. Britzman (2001) relata que
pesquisas indicam que as escolas, de modo geral, oferecem
aos alunos aulas em que temas relacionados a sexualidade
sdo abordados, porém de uma forma que ndo se permitem
discussdes e reflexdes mais aprofundadas. Apesar da diferenga
entre sexualidade e género, nota-se uma jungdo entre 0s
termos, que sdo relacionados no ambiente escolar. Desta
forma, se um destes temas nao ¢ abordado pela escola, o outro
automaticamente ¢ excluido.

Os debates envolvendo temas relacionados a sexualidade
na escola costumam ser breves e superficiais, sem grandes
discussdes e aprofundamentos, sem envolvimento dos
docentes e dos estudantes no modo como sdo propostos.
Logo, as discussdes sobre género também ndo recebem
espago ¢ aprofundamento no contexto escolar. Acredita-se
que tanto as questdes de género, quanto a sexualidade, ndo
cabem apenas em discussdes restritas ao ambiente familiar
(ainda mais quando se sabe que nem sempre esse tema
encontra abertura para ser discutido entre pais e filhos). Essas
discussdes carecem de maior amplitude, pois t€ém proporc¢des
muito maiores e rompem as barreiras do espaco privado,
justamente porque atravessam os sujeitos constantemente
(GOLIN, 2013).

Considera-se que cabe também a escola e a seu curriculo
tanto as discussdes sobre género quanto as relacionadas a
sexualidade.

Varias organizacdes praticam a chamada “pedagogia da
sexualidade”, dentre essas a escola. Tal pedagogia normatiza
certas manifestagdes de sexualidade e exclui outras, podendo
promover sofrimento e repressao de todos os atores envolvidos.
Além da educagio, existem outras institui¢des e organizagdes
que visam instituir a “pedagogia da sexualidade” (LOURO,
2001).

Muitas vezes, as informacdes que sdo apresentadas pela
midia s@o tomadas como verdades, independente da existéncia
de fundamentos técnicos e/ou cientificos. Acredita-se que
se esses veiculos tém tal poder, da mesma forma, a escola
pode fomentar produgdes de verdades, que podem ou ndo ser
fundamentadas.

Buscou-se, com esta pesquisa, responder ao seguinte
questionamento: “Como professores de uma escola de
Educagao Infantil de um municipio do interior do Rio Grande
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do Sul percebem e trabalham as questdes de género?”. Como
objetivo geral se buscou analisar as percepgdes de professoras
¢ de monitoras de Educagdo Infantil sobre as questdes de
género; e como objetivos especificos, identificar como se
manifestam as questdes de género em uma escola de Educagao
Infantil; compreender como os educadores trabalham as
questdes de género em suas praticas pedagogicas; desenvolver
o estudo coletivo e discussdo do Projeto de Lei Escola Sem
Partido; e fomentar discussoes sobre género entre educadores
de uma escola de Educagao Infantil.

2 Material e Métodos

Buscou-se, por meio desta pesquisa, identificar,
compreender e discutir o que pensam e como trabalham
educadoras de Educagao Infantil de uma escola do interior do
Rio Grande do Sul, quando se trata de questdes de género.
A pesquisa foi desenvolvida por metodologia qualitativa, que
segundo Strauss e Corbin (2008, p.23) se refere: “[...] qualquer
tipo de pesquisa que produza resultados nao alcancados
através de procedimentos estatisticos ou de outros meios de
quantifica¢do”. Dessa forma, para pesquisa qualitativa podem
ser utilizados dados quantificados, mas para além disso, a
analise desses dados se desenvolve a partir de um processo
ndo-matematico de interpretagdo, embora as metodologias
quantitativas e qualitativas possam se complementar.

A escolha por essa metodologia se deve ao fato de que
as pesquisas qualitativas realizadas, em ambientes escolares,
favorecem nao apenas a formacdo dos académicos, como
visam reflexao e o pensamento critico dos proprios educadores
e demais profissionais da area sobre suas praticas (WELLER;
PFAFF, 2010). Para Strauss e Corbin (2008, p.21), a
“importancia dessa metodologia ¢ que ela garante um senso
de visdo, no qual o analista quer seguir junto com a pesquisa”
Nesse sentido, o pesquisador deve estar envolvido com a sua
pesquisa, ao ponto de ser transformado por essa, enquanto a
realiza. Fischer (2005) aponta para a necessidade de pesquisas
apresentarem um carater de experiéncia, na qual o pesquisador
teria que fazer o exercicio de estar, simultaneamente, dentro e
fora de si mesmo.

Para isso, foi realizado um grupo focal com oito educadoras
de uma Escola Publica de Educagio Infantil do interior do
Rio Grande do Sul, com formagdes mistas de Pedagogia
(seis educadoras) e Educagao Fisica (duas educadoras), que
atuam com criangas de idades entre zero e cinco anos e onze
meses. O grupo realizado para essa pesquisa foi composto
por professoras e monitoras de Educacdo Infantil de uma
mesma escola, seguindo descrigdo de Gatti (2005) sobre a
composicao de grupos focais. Tais educadoras participaram,
voluntariamente, da pesquisa, sendo convidadas a participar
do encontro a partir do contato com a dire¢do e coordenagao
pedagogica da escola.

KRONBAUER,H.G.; SCHWERTNER,S.F.

O encontro aconteceu na escola, fora do horario de
expediente, com dura¢do de duas horas. Este momento foi
gravado com gravador digital, por meio do consentimento
das participantes. Foram utilizados alguns disparadores,
como perguntas, imagens e videos, tendo como objetivo
produzir discussdes e reflexdes sobre género no trabalho das
educadoras. O primeiro disparador foi a tirinha do personagem
Armandinho, apresentada no topico “Introduc¢do”. Em
seguida, foi utilizado como disparador a imagem de Romeo,
menino britdnico de cinco anos de idade, que foi proibido
de frequentar o turno inverso pela escola, por gostar de usar
vestidos®.

Apds a apresentagdo de imagens, as participantes foram
desafiadas a contarem uma cena sobre discussao de género
do cotidiano de trabalho. No segundo momento foi realizada
leitura e discussdo do Projeto de Lei Escola Sem Partido
(BRASIL, 2016).

Devido a amplitude do problema de pesquisa e das
diversas problematiza¢des produzidas, a partir dele foi
utilizada a Analise de Discurso para discutir os resultados
desta investigac@o. A escolha pela Analise de Discurso como
método esta relacionada ao fato de que este permite analisar
aquilo que ¢ dito, a partir de um contexto historico que forma
esse discurso. Segundo Foucault (2008, p.28):

O discurso manifesto ndo passaria, afinal de contas, da

presenca repressiva do que ele diz; e esse ndo-dito seria

um vazio minando, do interior, tudo que se diz. O primeiro
motivo condena a analise historica do discurso a ser busca

e repeticdo de uma origem que escapa a toda determinacdo

historica; o outro a destina a ser interpreta¢@o ou escuta de um

ja-dito que seria, a0 mesmo tempo, um nao-dito. E preciso

renunciar a todos esses temas que tém por fungdo garantir a

infinita continuidade do discurso e sua secreta presenga no
jogo de uma auséncia sempre conduzida.

Acredita-se que a andlise discursiva possibilita que o
discurso aparega naquilo que Foucault (2008, p.28) chama
de “irrup¢ao de acontecimentos”, ou seja, no momento em
que a discussdo ¢ lancada e as diferentes percepgdes sao
apresentadas pelos professores.

Para Fischer (2006, p.85), o discurso “[...] constitui
nossas praticas e ¢ construido no interior dessas mesmas
praticas”. Assim, o discurso atravessa o sujeito o tempo
todo, mas também ¢ atravessado por ele. Logo, o discurso
pode ser entendido como parte do processo de subjetivacao,
atravessando a sociedade, a0 mesmo tempo, em que também
se forma a partir dela. O discurso ¢ igualmente constituido
através da linguagem, da histéria e da ideologia do sujeito
e de seu contexto social (CAREGNATO; MUTTI, 2006).
Dessa forma, acredita-se que com essa analise, € possivel
compreender como ¢ pensado ¢ realizado o trabalho de
professores de Educag@o Infantil, quando se tratam das
manifestacdes e discussdes de género com as criangas, a partir
do contexto cultural, histdrico e politico em que se vive.

3 Disponivel em: http://novaescola.org.br/conteudo/80/educacao-sexual-precisamos-falar-sobre-romeo).
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O projeto de pesquisa foi aprovado por banca examinadora
¢ submetido ao Comité de Etica em Pesquisa. Apds aprovagio
da Institui¢do de Ensino (CAAE: 65743317.1.0000.5310), a
pesquisa foi desenvolvida.

3 Resultados e Discussao

As tematicas ligadas a sexualidade e as discussdes sobre
género extrapolam o privado, adentrando diversos contextos.
Logo, as discussdes sobre género merecem atengdo no
contexto escolar. A justificativa para essa necessidade esta no
fato de que, como afirma Furlani (2003), o proprio curriculo
e os materiais didaticos apresentados nas escolas tendem
a fomentar preconceitos e desigualdades quando se trata de
género.

Os resultados obtidos, nesta pesquisa, a partir do grupo
focal com educadoras serdo apresentados a seguir, por meio
Questdes culturais
nas discussoes de género: perpetuacdo de preconceitos;
Brincadeiras

das seguintes unidades discursivas:

de meninos e de meninas —seguem-se
determinando escolhas?; Formagdo continuada na Educagdo

Infantil: pensando projetos de lei, agdes e a pratica cotidiana.

3.1 Questoes culturais nas discussoes

perpetuacio de preconceitos

de género:

Conforme foi discutido ao longo deste trabalho, as
questdes de género estdo diretamente relacionadas ao contexto
cultural, histdrico, social e politico em que se vive. Para as
educadoras, as questoes sobre género na Educacdo Infantil
sdo manifestadas a partir da influéncia, que a familia exerce na
crianca. A Educadora 1 relata uma cena em que uma crianga
de dois anos verbaliza que uma panela rosa ¢ um brinquedo
de menina. Ela critica 0 modo como a familia exerce papel na
constitui¢do deste pensamento:

E1“: Eu fiquei assim, eu nunca tinha visto uma crianca dessa

idade, né, com uma reagdo assim. E eu acho que isso muito
vem da familia. Da influéncia da familia.

Para Oliveira ¢ Haddad (2016), desde a infancia, a
educacdo de meninos e meninas ¢ definida a partir de
expectativas socialmente construidas para o sexo feminino
e masculino. Segundo as autoras, ¢ possivel afirmar que o
conjunto de determinadas caracteristicas vinculadas a um
género, automaticamente, exclui o que for considerado
oposto. Assim sendo, desde muito pequenas, as criangas
sdo apresentadas a um mundo estruturado por determinadas
representacdes, especialmente, naquilo que tange a distingdo
de género: somos meninas ou ndo SOmMOS meninas; SOmMos
meninos ou ndo somos meninos. Marcadores culturais vao
definindo esta identidade ¢ sdo mais ou menos refor¢ados no
ambiente familiar. Ao chegar a escola de Educacdo Infantil,
a crianga traz consigo uma série de marcas, propostas
pela familia, pela midia e outras tantas instituigdes que as
atravessam (JUNGES; SCHWERTNER, 2017).

Referente a esses marcadores culturais, uma das

educadoras destacou uma cena vivenciada com o pai de um

aluno:
ES5: S6 que outra coisa, 4s vezes a gente acha que isso acontece
naquelas familias onde que ndo tem muito esclarecimento
né, que eles sdo mais pobres[...] SO que também aconteceu
numa escola particular que eu trabalhava e era meu colega e
no dia dos pais a gente fez um trabalhinhol[...] e o menino
escolheu a cor de rosa pra pintar. Ele (o pai) ficou enfurecido
quando ele recebeu o cartdo cor de rosa. E ele me questionou
porque eu tinha dado a cor rosa pra ele pintar, dai eu disse:
‘Pai ndo, tinha todas as cores e ele escolheu a rosa e eu nem
me lembrei, nem pensei e deixei ele pintar’. E ele disse: ‘Que
seja a ultima vez que meu filho pinte com cor de rosa! E eu
ndo quero mais ver isso, em trabalho nenhum!’

Na sequéncia do relato desta cena, as educadoras afirmam
que esses posicionamentos sdo mais presentes entre pais de
meninos. Segundo elas, os pais de meninas tendem a ser
“mais liberais” (sic). Além disso, elas acreditam que alguns
discursos parentais sdo distintos da pratica, em que pais
educam e passam informagdes a seus filhos de forma diferente
da realidade em que vivem.

E8: Mas uma coisa, assim, eu acho que os papéis nas casas
estdo assim, ndo € mais coisas de homem e coisas de mulher,
isso eu acho interessante. Nao é mais assim estipulado, mas
ainda assim se incute nos filhos isso. Porque teve uma vez
que eu vi, da mesma charge (Armandinho), tem um que diz
assim: ‘O que que ¢ um homem?’, ah, o pai diz, né: ‘Homem
¢ aquele que toma todas as decisdes, que cuida, que faz esse
papel na familia’. Ai ele diz: ‘Quando eu crescer eu quero ser
um homem que nem a mamae’ (Risos de todas). Entao, assim,
na familia isso ta assim, ndo tem mais coisa de homem e coisa
de mulher, ¢ coisas da familia. S6 que quando tu vai passar
pro filho, eles parecem que generalizam. De tanto medo que
eles tém, eu ndo sei do que que eles tém tanto medo. Porque
ndo adianta, o que teu filho escolher ser quando ele for grande
ele vai escolher ser. E ndo vai mudar.

A divisdo de papéis na familia na contemporaneidade vem
tendo destaque nas discussdes sobre género. Buss-Simao (2013,
p- 943), ao discutir o “arranjo entre os sexos” esquematizado
por Goffman, destaca que a divisdo do masculino e feminino:
“[...] é uma questdo totalmente cultural, como a divisdo
de trabalhos, a socializagdo entre irmaos na familia e a
segregacao dos banheiros”. As professoras buscaram debater,
a partir do excerto selecionado, sobre as possibilidades de
pensar diferente e apontaram, inclusive, como a divulgacao de
charges, por exemplo, pode auxiliar a questionar estes papéis e
arranjos estratificados. Inicialmente, apontam a familia como
o espago de perpetuagdo do preconceito, mas na sequéncia
se percebe que se trata, também, de sua construg¢do pessoal,
como se discutird a seguir.

As educadoras questionaram seus proprios preconceitos,
especialmente, em relagdo a homossexualidade. Segundo
algumas delas, casais homossexuais em espacos publicos
“chamam a atengao” (sic):

El: E que causa um certo impacto, porque, vamos supor

4 Para preservar a identidade das participantes da pesquisa, elas serdo identificadas em suas falas por “E” (educadora) seguido do numeral de identificagao.
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né? Nos ndo fomos criadas, ou o mundo, ndo sei quando
comegou, pra ter um outro género, digamos assim, mas sim
o género feminino e o género masculino. Ai quando entra
praticamente um terceiro género, né, causa um pouco de
espanto. Por isso, assim como tu diz, até hoje a gente olha
com um olhar diferente.

Observa-se que as discussdes de género precisam fazer
parte da formag@o das educadoras, tanto em aspecto académico
inicial, como em formagao continuada. Nardi (2013) chama a
atenc¢do para uma pesquisa realizada pelo Instituto Brasileiro
de Opinido e Estatistica — IBOPE, em 2011, afirmando que
o preconceito esta relacionado a aspectos culturais, sexuais
e com o grau de escolaridade. Na fala da educadora 5 sobre
a cor escolhida por um menino para pintar um cartdo de dia
dos pais, ela afirma que existe a crenga de que o preconceito
¢ comum entre familias com baixa renda, embora tenha
presenciado uma cena em que o preconceito ¢ manifestado em
uma familia com maior poder aquisitivo. O estudo de Nardi
(2013) revela que, de fato, ndo existe uma relagdo comprovada
estatisticamente entre preconceito e classe social.

A seguir sera apresentada a unidade discursiva sobre
as brincadeiras infantis e o quanto a sociedade segue
sdo consideradas

determinando escolhas sobre o que

brincadeiras “de meninos” ou “de meninas”.

3.2 Brincadeiras de meninos e de meninas — segue-se
determinando escolhas?

A escola de Educagdo Infantil tem como pratica de
seus trabalhos o incentivo ao ludico, as brincadeiras. Neste
contexto, as discussdes sobre género se fazem presentes na
definicdo de brinquedos e brincadeiras “para meninos” ou
“para meninas”. O relato a seguir surgiu a partir da exibigao
da tirinha do personagem “Armandinho” (apresentada no
item “Introdu¢@o”), quando a Educadora 1 falou sobre sua
experiéncia com brinquedos em uma turma de bebés (até dois
anos):

El: [..] E ai um menino, ele pegou uma panelinha rosa e

ai ele disse assim 6:’Menina! E de menina!’. E aquilo me

chamou a ateng@o ¢ eu falei pra minha colega. [...] E aquilo
me surpreendeu e ele insistia: ‘E menina! E menina!’. E eu
disse: ‘“Nao, os meninos também podem brincar com o rosa’.

E ele insistindo, querendo dar pras meninas aquela panelinha

rosa, né?

Percebe-se, na fala, que os brinquedos utilizados no
espago escolar tém sido definidos socialmente e reproduzidos
pelas proprias criangas como “de meninos” ou “de meninas”.
Além do conteudo, a fala do aluno também chamou a atengao
da educadora por se tratar de uma crianga de dois anos. Com
isso, percebe-se o quanto as discussdes sobre género sio
pertinentes a Educag@o, desde os primeiros contatos da crianga
com o espago escolar. Pode-se pensar na relacdo cultural
da familia nestas concepgdes, que aparecem na fala de uma
crianga de dois anos, bem como as propostas das escolas, que
nem sempre permitem que a crianga escolha suas brincadeiras
sem a determinag¢do do adulto. Desta forma, a propria crianca
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demonstra estranhamento, quando as brincadeiras que lhe sao
proporcionadas fogem dessa logica.

A propria vestimenta da crianga promove a discussido
sobre género na Educag@o Infantil. O olhar do adulto para
as possibilidades do uso de fantasias pelas criangas, muitas
vezes, direciona as concepgdes de género pré-determinadas. A
Educadora 2 relata uma cena sobre a escolha de uma fantasia
por um menino, que despertou sua curiosidade:

E2: Eu ja passei por uma situagdo dessa coisa da fantasia. Um

menino sempre queria usar um vestido de, de princesa, né?

[...] E dai um dia eu perguntei pra ele porque que ele queria

tanto usar o vestido de princesa. Que ele também queria ter

uma roupa que rodava, que nem as meninas, que ele queria
ver como era rodar. Ndo era por causa que era de princesa,
era porque era grande e girava. Dai ele descobriu que girava,

usou duas ou trés vezes, matou a curiosidade e ndo usou mais.
Era so pra descoberta né?

Sabe-se que, muitas vezes, o adulto ndo questiona a crianca
sobre o seu desejo; deixa-se levar pelo que escuta brevemente
e dispde uma resposta baseada em suas percepgdes pessoais.
Permitir-se escutar a crianga, fazer perguntas a ela e de fato
entendé-la ¢ um exercicio que demanda tempo por parte
do adulto, mas que permite a crianca a experimentagdo de
coisas novas, ¢ exploragdo de sua criatividade e a descoberta
por gostos e desejos (BUSS-SIMAO, 2013; JUNGES;
SCHWERTNER, 2017).

Percebe-se também que, além dos brinquedos, a Educagio
Infantil desenvolve a determinag¢do de brincadeiras “para
meninos” e “para meninas”. Algumas educadoras afirmaram
realizar a pratica de separar meninos € meninas nos momentos
de brincadeiras. Quando outras educadoras afirmaram que
nao adotam esta medida, em seu trabalho, as profissionais que
costumam fazer a separacdo se mostraram surpresas. Uma
atividade que gerou, para estas educadoras, uma discussio,
foi quando citaram os momentos em que utilizam elementos
cosméticos em suas praticas, como o esmalte e o batom -
elementos tipicos do universo feminino. Algumas vezes,
os meninos também solicitaram que as unhas deles fossem
pintadas ou mesmo que pudessem usar batom. A duvida
de realizar ou ndo tais atividades com os meninos recebeu
diferentes solugdes das profissionais. Em relagdo ao uso do
esmalte, enquanto algumas demonstraram ndo se importar
com esta duvida, outras ja foram mais reticentes em realizar
tal atividade:

E3: Onde é que tu viu guri pintar unha, os marmanjao 1a?

ES5: Gurias faz muito tempo que eu ndo tenho os maiores,

mas quando eu tinha a ultima turma e os meninos pediram

pra pintar eu dizia: ‘ndo a profe s6 vai pintar a das meninas, o

papai nao pinta a unha entdo tu também ndo vai pintar’.

E4: Ou entdo pega uma boneca e manda ele pintar da boneca.

ES5: [...] E eu vou ser bem sincera, eu ndo pinto!
E7: Pinta e depois tira.

Na sequéncia, outra cena foi apresentada, desta vez com
o uso de batom. A educadora 2 relata uma maneira propria de
lidar com uma situa¢do semelhante, apresentando um outro
desfecho:
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E2: E, na escola que eu trabalhava no ano passado também
teve umas meninas que tavam na fase de passar batom, eles
tinham quatro anos. E dai um menino queria porque queria
passar um batom e a profe também néo sabia o que fazer. Dai
ela foi la perguntar pra diretora. Dai a diretora disse ‘Passa
e vé o que ele vai achar. S6 diz pra ele tirar antes de ir pra
casa’. Dai ele passou olhou no espelho e disse ‘Ah, nem ficou
bonito’ foi 14 tirou e dai deu.

Observa-se que esta situagdo causou inseguranga na
educadora, que teve que se certificar com a direcao da escola
sobre qual atitude tomar. Isto revela que, por mais que estas
discussdes estejam presentes no contexto educacional, o
olhar do adulto vem carregado de estigmas que precisam ser
desconstruidos. Para Rodrigues e Miorando (2012), a fantasia
exerce um papel importante na infincia, que nem sempre ¢é
percebido da forma adequada pelo adulto:

Para os adultos, que possuem uma visdo de controlar e de

se responsabilizar pelos atos das criangas, compreenderem a

importancia que a fantasia exerce na construgdo de mundo

delas, eles precisam, muitas vezes, mudar seus paradigmas

e procurar entender o porqué de as criangas utilizarem

as fantasias. E sdo estes pontos de vista que devem ser

questionados, a partir da afirmacdo de que enxergamos
somente o que estamos preparados para enxergar (p. 71).

Os adultos, muitas vezes, ndo permitem que a crianga
vivencie seus desejos e sane sua curiosidade. Muitas vezes, o
preconceito e/ou a falta de escuta do adulto determina o que €
permitido ou ndo para a crianga na escolha de brinquedos, de
brincadeiras, de vivéncias cotidianas. Desta forma, a crianca
¢ privada de experimentagdes no mundo ludico, o que trara
reflexos em sua construg@o de mundo, como aponta Rodrigues
e Miorando (2012).

No topico a seguir, buscou-se pensar na formacdo da
Educacao Infantil, fomentando discussdes sobre a pratica e a
regulamentagdo do trabalho dos educadores.

3.3 Formacio continuada na Educacio Infantil: pensando
projetos de lei, acdes e a pratica cotidiana

Pode-se pensar que a escola ¢ um ambiente que possibilita
debates, reflexdo, pensamento critico ¢ cuidado com o outro,
para os estudantes e entre os profissionais que ali trabalham,
bem como pode esta mesma institui¢do favorecer o preconceito
sexista, a estigmatizagdo da mulher e das identidades de
género, que ndo sdo regulamentadas pela organizacao escolar
(LOURO, 2003). Percebe-se que essa normatizagdo faz parte
do cotidiano nas escolas:

Uma nogdo singular de género e sexualidade vem

sustentando curriculos e praticas de nossas escolas.

Mesmo que se admita que existem muitas formas de viver

os géneros e a sexualidade, ¢ consenso que a instituicao

escolar tem obrigacdo de nortear suas a¢des por um padrao:
haveria apenas um modo adequado, legitimo, normal de

masculinidade e de feminilidade e uma unica forma sadia e

normal de sexualidade, a heterossexualidade; afastar-se desse

padrdo significa buscar o desvio, sair do centro, tornar-se
excéntrico (LOURO, 2003, p. 43-44).

Por isso ¢ tdo importante que professores, educadores,
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especialistas em Educagao e gestores nessa area contemplem,
em seus estudos, as questdes de género, seja em seus curriculos
de graduacdo e de especializagdo, seja em formacdes
continuadas. respondido  pelas
participantes no final do encontro (Anexo A), tais discussoes
estdo presentes em suas formacdes: seis participantes
afirmaram que o assunto foi contemplado na graduagao; trés
relataram a presenga do tema em formagdes continuadas; e
uma delas disse ter buscado aprofundamento no tema por

Conforme questiondrio

interesse proprio.

Para pensar em praticas que primam pela liberdade de
expressao, € preciso passar por um processo de desconstrucao
de concepgoes que ja foram constituidas. Segundo Louro
(2003), esse processo de desconstrucdo trara reflexos
posteriores na pratica dos educadores, podendo gerar bons
resultados:

Talvez seja mais produtivo para noés, educadoras e

educadores, deixar de considerar toda essa diversidade de

sujeitos e de praticas como um “problema” e passar a pensa-
la como constituinte do nosso tempo. [...] Precisamos, enfim,
nos voltar para praticas que desestabilizem e desconstruam

a naturalidade, a universalidade e a unidade do centro e que

reafirmem o carater construido, movente e plural de todas as

posigdes. E possivel, entdo, que a histéria, o movimento e as
mudangas nos paregam menos ameagadores (LOURO, 2003,

p. 51).

Para essa desconstrucdo, € preciso suavizar as resisténcias
em inserir as discussdes de género nas escolas. E esse ¢ um
trabalho que precisa ser constante, pois se acredita que tais
resisténcias sejam uma construgdo cultural e historica. Afinal,
as regulamentagdes e normativas do ensino existentes no
Brasil, como a Lei de Diretrizes Basicas da Educacdo - LDB
(BRASIL, 1996) primam pela igualdade e pelo respeito as
singularidades. Segundo Balbino, Silva e Abreu Junior (2016):

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo — LDB, tornou-se

um documento fundamental para (re)produzir a educagdo

brasileira, seus alicerces norteiam a liberdade, o direito e

autonomia daqueles que fazem parte da formagao dos sujeitos,

ndo obstante, suas referéncias devem estar sintonizadas com
os valores norteadores do respeito a diversidade sexual,
mais que isso, por possuir uma constitui¢do historica, ou
seja, tem sua géneses em determinado periodo de acessdo
da democracia e pressdo por parte dos conservadores,
seu conteudo deve ser revisto e atualizado para as novas

necessidades que vém surgindo através da participagdo de
todos enquanto acao articulada entre governo e sociedade.

Balbino, Silva e Abreu Junior (2016) ainda afirmam
que as discussdes de género nas escolas ndo devem se deter
apenasaoaspecto teorico, mastambém servir como fundamento
para construir politicas publicas na area da educagdo, que
possibilitem superar os estere6tipos e preconceitos. Groff,
Mabheirie e Mendes (2015, p.1440) acreditam que a educagao
sexual e as discussdoes de género nas escolas nao devam
ficar condicionadas: “[...] as decisdes do campo consensual
ou as legislacdes que intencionam silenciar as diferencas e a
pluralidade dos modos de vida presentes no universo escolar”.
Os autores ainda afirmam que ¢ necessario que educadores
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provoquem o dissenso, para que possa ser respeitada a
amplitude dessas discussdes e promovido o respeito as
diferencas. Para isso, acredita-se que seja necessario investir
na formacdo continuada de professores, que pode, inclusive,
contar com o trabalho da Psicologia. O profissional dessa area
teria o papel de promover reflexdes e discutir estratégias de
trabalho com esses professores (GESSER et al., 2012).

Discutindo sobre o Projeto de Lei, as educadoras da escola
afirmaram ndo conhecer seu contetido, tampouco ouviram
alguma noticia sobre o tema. Apo6s a leitura coletiva do Projeto
de Lei, as educadoras foram questionadas se acreditam que, se
caso for aprovado como Lei Federal, este Projeto traria alguma
influéncia sobre o trabalho delas. Houve diferentes opinides:

E7: Nao sei...

E8: E que enquanto institui¢ao publica aqui a gente ndo pode

né ter...

E1: Opinides...

E8: E e trabalhar com as criangas assim as coisas né?

E3: Eu ainda acho que ndo ia mudar muita coisa.

As educadoras também se mostraram preocupadas com a
possivel retirada das discussdes sobre género dos curriculos
de Ensino Fundamental e Médio, fazendo relagdes com o
trabalho na Educag@o Infantil:

ES: E um tiro no pé, porque cada vez mais se fala que tu tem

que trazer isso pra dentro da escola porque antigamente nao

tinha isso, por isso os adultos eram meio tapados nisso, nao
podia falar nada. Ai isso vem vindo pra escola que ¢ um lugar
que todo mundo tem acesso, ja que as familias ndo tém. E ai

agora querem tirar isso? Onde vai ter acesso? Vai ter acesso,
muito mais facil do que antigamente, né?

E3: Ai vem o que eu acho, eu acho que pra Educagao Infantil
ndo vai influenciar tanto como pras turmas maiores.

E8: Depende [...].

E3: Mas como? Com que?

E8: Por exemplo tu vai trabalhar...

E4: Brincadeiras... dangar menino com menino...

ES: E! Ou dangar menina com menina.

E7: E ai vem os pais questionar.

Percebe-se que, embora esse tenha sido o primeiro
contato das educadoras com o Projeto de Lei, este assunto as
mobilizou, gerando discussoes sobre as diferentes percepgdes
sobre a influéncia desta regulamentagdo no trabalho com a
Educagdo em geral. Pensar sobre esse assunto, observando
suas proprias atuagdes profissionais gerou um momento de
polémica e com algumas discordancias, mas com preocupagao
geral sobre o exercicio de suas fungdes e demonstrando o
desejo em ampliar essas discussoes.

Furlani (2003) acredita que a educagio sexual deve fazer
parte do curriculo escolar de forma continuada, ou seja,
ndo ser apenas tema pontual de projetos ou de programas
especificos, que abordem somente uma determinada faixa
etaria, mas que possa ser pensada desde a Educacdo Infantil
até o Ensino Médio, abarcando todos os niveis de ensino da
Escola Bésica. Além disso, a autora afirma que a educagio
sexual deve estimular a reflexdo dos e com os alunos, nao
apenas um “despejar” de informagdes, que ndo alcancem o
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efeito esperado. Nas palavras da autora:

[...] penso que o principal papel da educagdo sexual &,
primeiramente, desestabilizar as ‘verdades unicas’, os
restritos modelos hegemodnicos da sexualidade normal,
mostrando o jogo de poder e de interesses envolvidos na
intencionalidade de sua construcdo; e, depois, apresentar as
varias possibilidades sexuais presentes no social, na cultura
e na politica da vida humana, problematizando o modo
como sdo significadas e como produzem seus efeitos sobre a
existéncia das pessoas (FURLANI, 2003, p. 69).

Essa proposta de educagdo sexual, que tem por objetivo
possibilitar a reflexdo (o que, como ja foi afirmado, ndo
significa formar uma opinido hegemonica), contrapde-se
a ideia de que a discussdo de género nas escolas pretende
“doutrinar” os alunos, ou mesmo de erotiza-los. Afinal, Furlani
(2003) aponta a necessidade de trazer essa tematica para a
discussdo de forma continua, sendo que em cada momento
que essa surgir tera um foco diferente, devido aos interesses
¢ ao nivel de conhecimento de cada faixa etaria, ou seja, esta
discuss@o nao seria baseada em manuais, que prescrevessem
0 que ¢ certo e o que ¢ errado, o que se pode e o que nao
¢ permitido, mas sim discutiria diferentes possibilidades de
expressao sexual, de afeto, de identificagdo.

Em seguida, foi apresentada a imagem do britdnico Romeo
(apresentada no item “Materiais e Métodos”). Este dispositivo
fez com que as educadoras problematizassem suas vivéncias.
Segundo elas, muitas vezes, a “malicia estd no adulto” (sic).
Uma professora lembrou de uma situag@o que presenciou sobre
esse aspecto. Segundo ela, o adulto precisa compreender a
pergunta para a crianga o que essa faz para que ndo acontecam
equivocos, ja que o adulto ¢ constituido por esteredtipos que
ainda ndo foram concebidos e/ou naturalizados pela crianga:

E7: [...] A gente teve la a historia de uma profe que ela era

assim, tinha medo desses assuntos assim que envolviam a

sexualidade. E um dia eles tinham que trazer uma foto de casa

pra botar no mural e uma crianga trouxe uma foto pelada,
tipo assim na praia né. E a profe ficou toda apavorada com

o menino 1a: ‘O que que eu vou fazer com essa foto, eu vou

expor ou ndo vou expor?’. Dai a diretora: ‘Ah, trouxe de

casa, bota no mural né’. T4, dai foi, a profe ja tinha ficado
incomodada e ai tavam trabalhando coisas do mosquito da
dengue também e ai o menino chegou um dia e disse pra

profe: ‘Profe, eu tenho duas bolinhas!’ e dai ela ‘Sim, sim. A

profe sabe, a profe sabe’, ‘T4 profe mas tu quer ver?’, ¢ ela

‘Nao, ndo!” (Risos de todas). E dai ‘Mas profe é que eu nao

sei se 0 mosquito que me picou aqui é 0 mesmo que me picou

aqui (apontando para a barriga)’. E tipo, onde tava, de quem
era a malicia?

Observou-se que, ao longo do encontro, as participantes
lembraram varias cenas vivenciadas no cotidiano de trabalho.
E importante ressaltar que muitas dessas situagdes eram
desconhecidas entre colegas e promoveram discussdes e
reflexdes sobre o trabalho na Educagéo Infantil, evidenciando
a importancia de momentos de encontro como esse. Conforme
respondido pelas participantes,
afirmaram que momentos de discussdo sobre género, como

0 questionario todas

o que foi promovido no encontro, sdo importantes para seus
trabalhos como educadoras. Apontaram como positivo a troca
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de saberes e opinides entre colegas de profissdo, sinalizando
a importancia de momentos de reunido entre as profissionais
da Escola.

4 Conclusao

Percebeu-se, a partir das discussdes que aconteceram
no grupo focal, a importancia do trabalho coletivo entre os
docentes, contribuindo para suas praticas cotidianas. Foi
possivel promover, através do grupo focal, um momento de
troca de experiéncias entre as educadoras, fomentar discussdes
sobre género na Educagao Infantil e o estudo do Projeto de Lei
Escola Sem Partido.

As educadoras demonstraram que as discussdes sobre
género estdo fortemente presentes no contexto escolar e se
revelam tanto nas brincadeiras infantis como em conversas
com os familiares das criangas. Indicam que o tema trata
de uma questdo cultural, politica e social, marcada por uma
heranga de esteredtipos e de preconceitos, que se perpetua,
por meio de comentarios, de agdes e de pensamentos.
Apontaram para influéncias culturais exercidas pelas familias
nas criangas.

Também destacaram que as discussdes sobre género
fazem parte de seus estudos, seja nas graduacdes, formagdes
continuadas, ou até mesmo aprofundamentos por interesse
proprio. Apontam a necessidade da discussao seguir em outros
momentos. Revelaram que, embora essa tematica tenha feito
parte de suas formagdes, em muitos momentos se deparam
com davidas em como agir perante situagdes cotidianas.

Referente ao Projeto de Lei Escola Sem Partido, as
educadoras mostraram desconhecimento sobre a pauta. Apos
a leitura coletiva do Projeto, debateram sobre as possiveis
influéncias da sua aprovagdo no trabalho na Educagao
Infantil. Houve divergéncias de opinides e preocupagdo com a
interferéncia dessa normatiza¢do em todo sistema educacional.

Percebe-se a importancia de estudos nesta area e a
necessidade de as discussdes de género fazerem parte das
forma¢des académicas e continuadas dos educadores da
Educacao Infantil. O profissional de Psicologia pode mediar a
busca de conhecimento sobre o tema, por parte dos professores
e fomentar essa discussdo, a partir de formagdes continuadas,
por exemplo. Dessa forma, acredita-se que a Psicologia muito
pode contribuir para as discussdes de género no ambiente
escolar, fugindo da ideia de que esta é uma profissdo apenas
da area da Saude. A Psicologia ¢ uma profissdo de sujeitos
para sujeitos, com seus contextos, poténcias, subjetividades,
independente da drea a que pertencem os espagos.
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