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Resumo

Este artigo traz o relato e analise de uma metodologia ludica, intitulada trilha pedagdgica, utilizada como recurso de ensino e aprendizagem
na area de Ciéncias, para alunos da Educagdo de Jovens e Adultos - EJA, desenvolvida em forma de uma intervencdo pedagogica realizada
na Escola Magda Ivana, em Jaciara-MT. Objetivou-se avaliar a interagdo dos alunos diante dessa nova proposta de ensino, bem como a
aprendizagem com a utilizagdo de um recurso diferenciado em sala de aula. De acordo com os resultados obtidos, as teorias estudadas durante
e na construgdo deste artigo foram refutadas ou corroboradas. No contexto da EJA, buscou-se a retrospectiva historica dessa modalidade, as
caracterizagdes dos alunos, abordando como se deve dar o ensino para esses jovens e adultos, de acordo com o PPP e tendo o professor ou
professora, um papel fundamental como mediador entre os saberes prévios e cotidianos desses alunos e os conteudos curriculares. Discorreu-se
ainda sobre o Ensino de Ciéncias de acordo com os PCN, documento que direciona e norteia o trabalho dos professores nessa area abrangente.
Quanto a trilha pedagogica, apontou-se a importancia da ludicidade como proposta de trabalho em todas as modalidades de ensino, inclusive a
EJA. Os resultados da pesquisa mostram que os alunos daquela escola ainda tém enraizados o contexto tradicional de ensino e diante de uma
nova proposta de aprendizagem mostram-se timidos e até cautelosos, porém obteve-se éxito na construgdo do conhecimento.

Palavras chave: Ensino de Ciéncias. Ludico. EJA.

Abstract

This article presents the report and analysis of a playful methodology, named as pedagogical track, used as a resource for Science teaching and
learning in the Education for Youth and Adults (EJA) program, developed as an intervention teaching in the school Magda Ivana in Jaciara.
This study aimed to evaluate the students’ interaction, using a distinctive feature in the classroom. In the context of adult education, the
historical retrospective was stood out, as well as the characterizations of the students, addressing how to provide education according to the
PPP with the teacher or professor as a key role between prior knowledge and everyday these students and curricula. As the pedagogical trail,
the importance of playfulness as a proposal for work in all types of education was pointed up, including adult education. The results show that
students are still rooted in the traditional teaching context and a new proposal before learning show up timid and even cautious.

Keywords: Science Teaching. Playful. EJA.

1 Introducio planos nacionais, sempre voltados de certa forma a erradicagao

O sistema educativo brasileiro voltado a Educagao de do analfabetismo, o que corrobora a critica de Arroyo

Jovens e Adultos (EJA) teve seu inicio aproximadamente em (2011, p.19-20) a esses projetos, quando afirma que a EJA

1930, quando os processos de industrializa¢do e urbanizagao
provocados pela Revolug@o ocorrida nesse ano, trouxeram a
necessidade de oferta de escolarizar parcelas da populagdo
jovem e adulta para mao de obra mais qualificada e habilidades
para o trabalho, considerada como uma “educacdo popular”
para as camadas mais pobres da sociedade. Gadotti ¢ Romao
(2011, p.43) trazem uma retrospectiva da trajetoria da EJA,
enfatizando que essa modalidade em sua historia, conta
com “trés periodos” importantes. Iniciando-se a partir das
“campanhas de massa” para erradicacdo do analfabetismo
visto como uma “doenga” da época. No segundo periodo a
figura de Paulo Freire tem grande destaque, sendo criado o
Plano Nacional de Alfabetizacdo de Adultos, contudo anulado
pelo Golpe de Estado de 1964 e em seu lugar concebido o
Movimento Brasileiro de Educacdo - MOBRAL.

Com a extingdo do MOBRAL, surgem outros projetos e

¢ caracterizada pela “indefini¢do, voluntarismo, campanhas
emergenciais, solugdes conjunturais”. Para esse mesmo autor,
“um campo aberto a qualquer cultivo e semeadura sera sempre
indefinido e exposto a intervengdes passageiras, de campanhas
e de apelos a boa vontade e a improvisagdo”. Uma imagem
negativa da EJA e que segundo Arroyo (2011) se estende
desde os primordios dessa modalidade. Especialmente quando
comparada a educagao considerada “formal, escolar”. O autor
assegura que:
ainda ¢ dominante a visdo de que a forma de educagdo escolar-
formal que se consolidou nos wltimos séculos, com sua rigidez,
hierarquias, disciplinas e grades, ¢ a organizagdo ideal para
garantir o direito ao conhecimento; consequentemente qualquer
outra forma de organizacdo sera vista como indefinida, nio

formal, consequentemente sera avaliada como negativa, atrasada,
desprofissionalizada (ARROYO, 2011, p.32).
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O autor defende ainda que a EJA passa por um periodo
de “reconfigurac¢do”, sendo tema de apontamentos, estudos e
pesquisas nos meios académicos e intelectuais. Nao obstante
a teorias, ha uma maior preocupacdo dos meios publicos com
o imenso nimero de jovens e adultos componentes da EJA,
bem como na formagdo de educadores capacitados a essa
modalidade.

Sendo assim, o ensino para EJA deve ser feito de
forma diferenciada, sendo que o mais apropriado ¢ partir
do conhecimento concreto, definido pelas experiéncias ja
vivenciadas, para o ensino abstrato. Parta Gadotti e Romao
(2011, p.22), Paulo Freire ¢ um dos pensadores da Educagdo
que defende esta ideia, além de ser um educador que atuou de
forma inovadora com a educagao de classes populares adultas.
Ratificando sua forma de trabalho afirmam que:

dessa forma sdo tdo importantes para a formagdo dos grupos

populares certos conteudos que o educador lhes deve ensinar,

quanto a analise que eles facam de sua realidade concreta. E

ao fazé-lo, devem ir, com a indispensavel ajuda do educador,

superando o seu saber anterior, de pura experiéncia feita, por um
saber mais critico, menos ingénuo.

No entanto, a grande maioria dos professores que atuam
com a EJA, ndo possui formagao adequada ou especifica nessa
modalidade. A formagao dos professores para esta modalidade
dizendo que esta deve ser compreendida

como espago ¢ tempo de reflexdo e de produgdo pedagogica,

contribuindo e estimulando os professores a assumirem a

responsabilidade de seu proprio desenvolvimento profissional e

pessoal, e a participarem como protagonistas na implementagao

das politicas publicas educacionais dentro do contexto da
Educagdo de Jovens e Adultos (GENTIL, 2005, p.1).

A necessidade desta formagao especifica apontada se deve
ao fato de os alunos que cursam esta modalidade de ensino,
possuirem caracteristicas também especificas e que devem ser
observadas, por serem relevantes para o contexto do ensino
aprendizagem dos mesmos.

Os alunos da EJA sdo jovens e adultos de 15 anos ou mais
que ndo tiveram oportunidade de concluir o ensino basico na
idade propicia, ou por que evadiram da escola por diversos
motivos, dentre eles a necessidade de trabalhar. Contudo,
mesmo tendo uma grande diversidade de vidas, o contexto de
vida escolar desses jovens e adultos ¢ similar, pois partindo do
pressuposto que a grande maioria estd inserida no mercado de
trabalho e ao precisarem decidir por estudar ou garantir meios
de subsisténcia, optam pela ultima.

Pinto (2010) ressalta que devido a necessidade e exigéncia
social da familia e da comunidade em que estd inserida, a
crianga de classe menos elevada prematuramente exerce uma
forca de trabalho, impedindo seu acesso ou permanéncia na
escola.

Ainda quanto aos tragos caracteristicos da EJA, Arroyo
(2011, p.29) explicita que desde o inicio dessa modalidade de
ensino, as caracteristicas mais marcantes dos jovens e adultos
que retornam a escola s3o as mesmas. S20 alunos de classes

sociais “populares” e que fazem parte de um mesmo meio
cultural, racial e étnico. O autor ainda defende que esses jovens
e adultos ndo abandonaram a escola por vontade propria, mas
devido a processos sociais de “negacdo de direitos”, repetindo
a mesma historia de “seus pais, avos, de sua raga, género,
etnia e classe social” (ARROYO, 2011, p.30).

Com aretrospectiva historica sobre a EJA e a apresentacdo,
tanto de suas caracteristicas, quanto a caracteristica dos alunos
que a cursam, busca-se compreender melhor esta modalidade
de ensino para entdo entender como se da, ou se deve dar o
ensino de ciéncias voltado para estes alunos.

Julga-se necessario fazer também uma retrospectiva
histérica do ensino de ciéncias, buscando compreender as
mudangas ocorridas ao longo do tempo e conhecer como hoje
sdo propostas as formas de atuacdo dos professores para esta
area da Educagao.

O ensino de ciéncias na escola ¢ hoje uma realidade,
contudo de acordo com os Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998, p.19), o ensino de ciéncias até
a década de 60 era trabalhado apenas nas ultimas séries do
antigo ginasial, tornado-se obrigatorio a todas as séries
do primeiro grau somente em 1971. Nesse periodo, era
dominante o ensino focado na transmissao de contetidos por
parte do professor e reprodugdo sistematizada e mecanica
desses conteudos por parte dos alunos. A ciéncia era vista no
ambiente escolar como detentora da verdade absoluta, neutra,
e ndo poderia ser questionada. Os materiais didaticos eram o
livro, giz e quadro. Contudo, devido ao avanco cientifico e
tecnoldgico, necessitou-se também a mudanga na concepgao
de ensino de ciéncias, onde o aluno passa a ser visto como ser
pensante portador de conhecimento prévio e a ciéncia nao ¢é
mais considerada apolitica e estatica, mas relacionada a todos
os processos de formagao e constru¢do humana.

E proposto um ensino que promova o aluno e lhe dé
“condicdes de continuamente colher e processar informagoes”,
avaliando e posicionando-se criticamente diante das situagdes
(BRASIL, 1998, p. 62). Diante dessa nova visao de ciéncias
e aluno emerge a figura do professor, ndo mais como mero
transmissor de contetdos, mas um mediador fundamental na
aprendizagem dos alunos especialmente na area de Ciéncias.

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011, p.32) defendem
que ¢ indispensavel tanto ao professor de ciéncias quanto ao
seu formador ter dominio de contetido e metodologia cientifica,
no entanto necessitam de outros “saberes e praticas”, que
interliguem essa area tao abrangente ao cotidiano e a dindmica
da acdo humana, como construc¢do historica e social, sendo
saberes reais, politicos e tecnoldgicos. Segundo o mesmo
autor, o professor deve vencer o “senso comum pedagdgico”
de que o ensino e a aprendizagem de Ciéncias ¢ meramente a
transmissao de contetdos.

Gadotti ¢ Romao (2011, p.84) ressaltam, ainda, que uma
aula em que o (a) professor(a) utiliza somente o quadro com
conteudos interminaveis ¢ os alunos agem mecanicamente,
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transpondo o conteudo para o caderno, corresponde a um
filme legendado em que ndo “se ouve a trilha sonora nem
se vé a beleza das imagens”. Os alunos acabam entdo por
fazer anotagdes, sem, contudo, se darem conta do que estdo
copiando, sem questionamentos. O autor argumenta que
“os procedimentos didaticos reduzem-se a uma exposi¢do
sem fim, de um lado; de outro, a uma audi¢do interminavel
acompanhada de anotagdes mecanicas”.

Nesse mesmo contexto da atuacdo do professor, Freire
(2011, p.116) argumenta que:

Na verdade meu papel como professor, ao ensinar o conteudo a

ou b, ndo ¢ apenas o de me esforcar para, com clareza maxima,

descrever a substantividade do contetido para que o aluno o fixe.

Meu papel fundamental, ao falar com clareza sobre o objeto, ¢

incitar o aluno a fim de que ele, com os materiais que ofereco,

produza a compreensdo do objeto em lugar de recebé-la na
integra de mim.

Contudo ¢ cobrado dos professores um papel sem que seja
dada a possibilidade de atuarem, impedindo sua autonomia
profissional. Novoa (2009) apresenta medidas que podem
promover essas melhorias. A diminui¢ao da grande burocracia
e dificuldade imposta aos professores e que impede como
jé citado anteriormente, sua autonomia profissional. Dessa
forma, ¢ dificil colocar em pratica o processo educativo.
E necessario fazer com que os professores tenham uma
verdadeira significa¢@o de si mesmos. Nao é com a aquisigao
de intimeros cursos de capacitagdo que se conseguira melhor
qualidade profissional. E mesmo com tantas cobrangas por
novas competéncias e atualizacdes no ensino, a carreira
docente deve primeiro ser moldada dentro da propria pessoa.

Tardif (2002) defende a subjetividade dos professores e
seu papel social, ndo devendo os mesmos serem vistos como
meros reprodutores de “saberes” advindos de especialistas, e
sujeitos passivos que, devido a mecanismos involuntarios a
sua capacidade de atuagdo, ndo podem ter agdo significativa
para mudar aquele contexto social.

Na opinido de Novoa (2009), este ¢ um conceito
importante de “bom professor”, ir além dos muros da escola,
rompendo o niicleo escolar no quesito social, permitindo aos
alunos uma visao das possibilidades que eles podem alcangar
futuramente independentemente da condicdo presente de cada
um. Todo esse trabalho feito ndo de maneira isolada, mas
sempre conjunta com a sociedade ao redor. E preciso abrir a
brecha para a participagao ativa das comunidades locais.

Ainda esclarece que o professor ndo deve tentar separar
o lado pessoal do profissional, tal como muitas vezes ¢
apregoado. Isso ¢é totalmente inviavel. Nao ha possibilidade de
entrar no ambiente escolar e deixar todo um mundo do lado de
fora. O ideal ¢ juntar essas duas “pessoas” de forma harmdnica
para que possam desenvolver um trabalho conjunto da melhor
forma possivel.

Desta forma ¢ imprescindivel também salientar o papel
da escola neste contexto, pois cabe a ela também promover
essa dinamica, essa interligacdo, j4 que lhe foi dada certa
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autonomia para elaboragao de suas “propostas pedagogicas”,
nao podendo estar separada da sociedade como um espaco
fechado. Deve ser um espago coletivo, dinamico, ndo estatico.
Novoa (2009) defende essa ideia trazendo propostas que
intencionam o melhoramento das escolas como setor publico
e local de valorizacdo da coletividade, partilha, socializagdo
€ comunica¢do, pois argumenta que com o rompimento das
fronteiras mundiais devido a tecnologia rompeu-se também o
convivio social. Esse convivio precisa retornar.

O autor ainda defende a necessidade da escola se
exteriorizar socialmente, pois ao transparecer seu trabalho
a sociedade, essa ultima possa ajuda-la e apoid-la nos seus
desafios. A escola em evidéncia com certeza traria também
mais voz ativa aos profissionais da educagdo e visibilidade.
Assim também a relacdo do professor com toda a comunidade
escolar e o ensino, bem como sua propria atuagdo na docéncia
deve ser exteriorizada, valorizando dessa forma a coletividade.

Quando se propde jogos e atividades na area de
ciéncias, propde-se uma forma de divertimento junto com
a aprendizagem, para também quebrar a formalidade entre
alunos e professores além de socializa-los e fazé-los construir
conjuntamente o ensino. Buscou-se entdo uma melhor
articulac@o entre esses conceitos e a realidade.

De acordo com Cawahisa e Pavanello (2007), o ludico ¢
um espaco mental, uma realidade intermediaria entre o mundo
interno e externo. Sob essa perspectiva, a Trilha Pedagogica
¢ uma metodologia ludica, um jogo que pode ser adaptado
a varias situagdes de aprendizagem, bem como a qualquer
area ou disciplina. E uma forma dinimica de promover o
raciocinio, a interagao e participagao ativa dos alunos.

Unindo entdo esse contexto e a infinidade de propostas
que as brincadeiras podem oferecer, discutiu-se a melhor
maneira de recriar além de um jogo, um ambiente mais ladico
que harmonizasse conhecimento e pratica dos conceitos
repassados em sala de aula. Para isso pesquisou-se conceitos
em livros e sites especializados nos assuntos, proporcionando
uma maior variedade na decisdo e elaboragdo de um jogo
pedagodgico optando pela tdo conhecida trilha.

A maior parte da literatura pesquisada refere-se a outro
jogo de trilha, composto por tabuleiros e pinos. No entanto
por terem basicamente as mesmas regras ¢ materiais, fez-se
a utilizagdo de algumas das ideias propostas, adequando—-as
ao interesse desta pesquisa e o jogo de trilha mais basico e
que ¢ largamente utilizado ndo s6 na educacdo, mas em varios
setores de entretenimento. Afinal quem nunca jogou essa
brincadeira: avance uma casa, volte duas, fique uma rodada
sem jogar.

O Dicionario Aurélio define “Jogo” como uma atividade
fisica ou mental fundada em um sistema de regras que definem
a perda ou o ganho, um passatempo; e “Trilha” como vestigio,
rasto, pista, atalho ou agdo de trilhar, ou seja, percorrer um
trajeto a pé. Sendo assim a trilha ¢ desenvolvida no chao,
oportunizando aos alunos percorrerem um trajeto, mesmo que
curto, em qualquer espago dentro ou fora do ambiente escolar.
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Ao escolher uma atividade ludica para ser desenvolvida
com alunos da EJA, tomou-se o cuidado de nao infantiliza-
la. O proprio PPP da escola ratifica que um dos maiores
problemas apresentados ao trabalho na EJA ¢ o fato dos
jovens e adultos receberem o mesmo tratamento dispensado
a criancas e adolescentes, tanto na utilizagdo de programas e
projetos, quanto o horario de atendimento, curriculos, livros
didaticos e materiais produzidos e até mesmo no mobiliario,
0 que causa desestimulo e afastamento desses alunos do
ambiente escolar.

2 Material e Métodos

Na  concepgao utilizou-se ~ como
fundamentagdo os
da Educag@o atual apresentados acima e em atividades
desenvolvidas na Escola Municipal Magda Ivana para turmas

que estdo cursando o 2° segmento da EJA. A intencdo foi

metodologica,

tedricos e documentos norteadores

analisar os dados 14 coletados de forma quanti-qualitativa
com o intuito de verificar se as aulas colocadas em pratica
nesta pesquisa, fundamentadas nestes pressupostos teoricos
levam os alunos a construgdo significativa do conhecimento,
diferente do que parece ter ocorrido nas aulas observadas com
uso exclusivo do livro didatico e aulas expositivas, buscando
confirmar ou refutar os pressupostos aqui assumidos. Essa
fala deve-se ao fato de que uma avaliagdo foi aplicada para
aquela turma em um dos dias de observag@o e a professora
fez correcdo oral da prova, sendo que muitos dos alunos
afirmaram terem errado grande parte das questdes.

A intervencdo ocorreu com duas turmas do periodo
noturno, no segundo horario. Contou com a participagdo
somente de 8 alunos(as), dois professores e duas criangas,
filhos de uma das alunas.

O jogo intitulado “Trilha Pedagogica” foi desenvolvido
no 4° semestre deste curso de Licenciatura em Ciéncias
da Natureza, no ano de 2011, por académicos do Estagio
Supervisionado I em dois dias consecutivos, no primeiro dia
para os alunos do Ensino Fundamental das escolas publicas
do Vale de Sao Lourengo e no segundo para os académicos
de Licenciatura, com resultados positivos todas as vezes
em que foi trabalhado. Sendo assim, optou-se, novamente,
pela sua utilizagdo nessa intervengdo, como recurso ludico
diferenciado de ensino e aprendizagem ¢ até mesmo de
avaliagdo, pois nele sdo utilizadas perguntas relacionadas aos
conteudos trabalhados com os alunos.

Uma vez que o recurso metodologico de aprendizagem
tem como foco ndo so o desenvolvimento tedrico de qualquer
tema, mas que o desenvolvimento seja construtivo, dinamico
e envolvente para que haja a interagdo e participagao efetiva
do publico alvo, componentes do grupo que desenvolveram o
jogo e a escola.

O tema escolhido para desenvolvimento da trilha para
os alunos da EJA foi “Alimentacdo saudavel” por ser um
conteudo de facil assimila¢do e do cotidiano dos alunos, sendo
também este um tema a ser trabalhado dentro do conteudo

de ciéncias. Foram selecionadas e desenvolvidas 25 questdes
objetivas sobre esse tema, dentre varias literaturas tais como
Livros Didaticos de Ciéncias, meios eletronicos (internet),
apostilas, materiais disponibilizados pelos professores do
IF que ministram aulas nesta Licenciatura. Procurou-se
desenvolver questdes de nivel facil a médio, intercalando-as.
Essas questdes ficaram dispostas uma em cada folha A4 com
o tamanho de letra alternando entre fonte 25 e 50.

A trilha foi confeccionada no chdo de uma das salas de
aula da escola, com utilizagdo de fita crepe larga, papel A4
(nimeros), tesoura, cola dupla face (para colar os nimeros no
chdo), lapis de cera, dois dados e giz escolar sendo feito no
chdo do patio 15 quadrados (“casas”) numerados em ordem
crescente. Algumas casas e seus respectivos numeros foram
coloridos com giz de cera, indicando que naquele quadrado
seria proposta uma pergunta. A trilha pronta fica com aspecto
semelhante a uma “Amarelinha” tradicional, contudo ¢
possivel molda-la em varios ambientes e confecciona-la de
varias formas. Sendo assim, devido a sala de aula ser pequena,
atrilha foi elaborada em forma de caracol aproveitando melhor
aquele espaco, pois deveriam estar dispostas ainda naquele
ambiente as cadeiras para os alunos ¢ a mesa para data-show
que foi utilizado para apresentacdo expositiva do contetdo.

Utilizou-se Datashow da escola para apresentacao de slides
referentes ao tema “Alimentagdo Saudavel” confeccionados
com variedade de imagens e textos objetivos, pretendendo
tornar o periodo de apresentagdo da aula bem sucinto devido
ao escasso tempo. Sendo feita inicialmente uma interagdo
com a turma acerca do conhecimento prévio deles sobre
o contetido. “O que vocés costumam comer no dia a dia?”,
“Quando se fala em alimentos, o que vem a mente de vocés?”
e “O que ¢ uma a alimentagdo saudavel?”, foram algumas das
perguntas dirigidas a eles.

Apos essa interacdo inicial, abordou-se a composi¢do dos
alimentos (nutrientes) com subtemas tais como agua, sais
minerais, proteinas, carboidratos, lipidios e vitaminas. Foram
descritas de forma sucinta, as principais caracteristicas de
cada subtema, em quais alimentos podem ser encontrados, ¢
ainda as manifestagdes que a deficiéncia ou excesso causam
no organismo humano.

Procurou-se durante toda a apresentagao teorica discorrer
os conteudos de forma mais objetiva e simplificada possivel
diante da preocupacdo de ndo sobrecarregar os alunos com
informagdes distantes e ndo concernentes ao tema deste
trabalho o que poderia tornar aquele momento cansativo.
Buscou-se ainda interagir e dialogar com os alunos, fazendo-
os participar do processo de contextualizacdo dos conteudos
discorridos, bem como interligar esses conteudos de ciéncias
ao cotidiano dos alunos.

Partindo para a trilha, demonstraram bastante timidez
no momento de escolha dos participantes, principalmente
para percorrer a trilha. Optou-se entdo em abrir espaco a
participagdo das duas criangas que estavam presentes ¢
estas foram percorrer a trilha. Deveria iniciar o jogo o grupo
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que obtivesse a maior numeragdo jogando os dados. As 25
questdes propostas para o jogo ficaram dispostas de forma
embaralhada, em cima de uma das mesas. Os participantes
deveriam entdo retirar uma folha de cada vez, ler a questdo e
procurar respondé-la corretamente. Essa parte da intervengao
ocorreu da maneira mais agil possivel, e observou-se
que mesmo cansados, os alunos participaram quase que
efetivamente na brincadeira, inclusive os professores.

3 Resultados e Discussao

Houve grande interesse por parte dos professores daquele
turno em incentivar a participagdo dos alunos, embora pela
sua fala, esse incentivo deu-se mais a uma tentativa de
colaboragdo com o grupo de académicas responsaveis pela
interveng@o. Contudo, praticamente metade da turma evadiu-
se. Estes tltimos, no momento que foi pedido a participagdo na
intervengdo, mostraram bastante descontentamento, optando
por sairem logo apos o intervalo.

No primeiro momento, o que chamou atengao foi a grande
heterogeneidade dos alunos da turma restante. Uma escala
interessante de idades e fisionomias. Jovens mesclavam-se a
adultos e grande parte apresentava uma aparéncia de cansago,
inclusive os professores. Diante disso, agilizou-se o necessario
para a apresentagdo e jogo da trilha.

Durante o momento inicial de interagdo, quanto ao
conhecimento prévio, os alunos mostraram-se bastante
acanhados diante das perguntas, porém responderam com
simplicidade que a refeicdo costumeira ¢ o arroz e feijdo.
Notou-se, que os jovens tém uma maior preferéncia por
alimentos industrializados tais como salgadinhos, batata frita
e refrigerantes. Consomem regularmente esses alimentos e
confirmaram saber que ndo sao saudaveis. Seu conhecimento
prévio, alimentacao saudavel esta relacionada ao consumo de
frutas e verduras.

No momento de responderem as questdes objetivas do
jogo, ja estavam mais ambientalizados, contudo por terem sido
feitas somente cinco perguntas das 20 propostas, dificultando
uma melhor avaliacdo da aprendizagem, porém desse total,
houve apenas um erro. Portanto, pode-se dizer que houve
aprendizagem significante, mediante a utilizacdo do recurso
pedagogico proposto.

Ao buscar, durante a apresentag¢do dos slides a interagao
e o didlogo com os alunos para a contextualizacdo dos
contetidos discorridos, interligando-os ao seu cotidiano, os
alunos mostraram um grande interesse nas imagens € nas
explicagdes, embora tenham permanecido passivos durante
esta parte.

Durante a realizagao da trilha, diante da demonstra¢do
de timidez, percebeu-se que este tipo de atividade ndo ¢é algo
bem aceito pelos alunos da EJA, pois estes demonstram, tanto
pela evasdo ocorrida, quanto pelos comentarios durante a
realizagao da atividade, que a concepgdo que trazem de aulas
sd0 as ministradas, pelo acompanhamento do material didatico
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e com a utilizagdo de cadernos para copias do quadro, o que
evidencia que a visao de educacao para os alunos desta escola
continua enraizada na visdo de educacdo que tinham quando
cursavam o ensino regular em idade adequada a faixa etaria.

Diante deste fato, pode-se analisar que as mudangas desta
visdo de ensino dependem também do ponto de vista dos alunos,
portanto € necessaria também, uma mudanca de postura dos
alunos e ndo s6 dos docentes para que as inovagdes propostas
para a educagdo e o processo de ensino aprendizagem possam
ocorrer de forma harménica e coerente com o que atualmente
sugerem o PCN e teoricos da educag@o. Percebe-se que as
formas atuais de educacdo devem ser compreendidas pelos
alunos e que estes também a assumam como validas para
seu processo de aprendizagem, pois do contrario, vao rejeitar
este tipo de ensino por considerarem validos somente o
que anteriormente conheciam como processo de ensino,
ou seja, 0 ensino bancario e a aprendizagem passiva, sem a
efetiva participacao e interagdo dos alunos na constru¢do do
conhecimento.

Apesar da resisténcia inicial para participarem da Trilha
Pedagogica, sendo esta quebrada apds a abertura do espago
a participagdo das duas criangas que estavam presentes,
obteve-se a participagdo de todos, inclusive dos professores.
Com isso podemos também considerar que as mudangas
devem ser consideradas como metas a serem atingidas
processualmente e que ndo ocorrerdo automaticamente
diante das novas propostas feitas. Os alunos da EJA, apesar
de ndo concordarem muito com a metodologia escolhida,
se envolveram em seu desenvolvimento e mostraram ter
construido os conhecimentos sobre o tema trabalhado.

Percebe-se também que a falta de utilizagdo destas
metodologias alunos
e a participagdo efetiva destes na construcdo de seus

que visam maior interagdo dos

conhecimentos, com as turmas de EJA sdo fator relevante para
a manutengdo da resisténcia destes alunos, o que confirma
algumas necessidades. Primeiro sobre uma formagdo
especifica para os docentes que atuam nesta modalidade de
ensino, segundo que os docentes atualizem seus conhecimentos
sobre a profissdo e seu atual papel, e terceiro, que os futuros
docentes iniciem sua atuagdo profissional fundamentados
nos conhecimentos ¢ metodologias atuais sobre a educagdo
e o ensino de ciéncias, conforme apontado pelos tedricos
apresentados neste trabalho. Somente com uma mudanca de
postura do professor fundada na renovacdo da concepgao
da educacdo, ¢ que estas mudangas atingirdo os alunos ¢ a
melhoria na qualidade do processo de ensino aprendizagem.
Confirmando a fala de Novoa (2009), de que atualmente na
educagdo existem muitas teorias sobre esta nova forma de
atuac@o, porém poucos as colocam em pratica, fazendo com
que estas teorias se tornem somente “bla-bla-bla”.
Ressalta-se ainda que além do papel relevante do professor
na melhoria do processo educativo, ¢ necessaria uma atitude

subjetiva por parte dos alunos na aceitacdo dessas novas
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metodologias, ja que estes, na explicacdo de Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2011) é ou devem ser reconhecidos
como sujeitos ativos do proprio processo de aprendizagem.
Para o mesmo autor, ndo ha possibilidade de “ensinar” um
aluno se ele ndo “quer aprender”.

4 Conclusio

Este trabalho com os alunos da EJA possibilitou uma
experiéncia rica em conhecimentos, uma vez em que se pode
vivenciar e constatar as especificidades desses alunos por
serem de “classes populares”, necessitando, assim, de uma
educagdo que atenda suas dificuldades e, a0 mesmo tempo, se
relacione ao seu cotidiano.

Observou-se que sdo pessoas aparentemente simples e
humildes, muitos com tragos ¢ marcas de uma vida de luta.
Mescla-se jovens, pais, maes, avos, cada um com sua historia
e conhecimentos, e que naquele ambiente escolar, tornam-se
interligados por um mesmo objetivo de se apropriarem de
diversos conhecimentos que na idade considerada regular nao
tiveram oportunidade.

Embora a proposta ludica ndo tenha sido inicialmente bem
aceita pelos alunos, é pertinente ressaltar a disponibilidade
deles e dos professores presentes ao colaborarem com a
intervencao.

Percebeu-se que estar em sala de aula na condigdo de aluna
¢ bem diferente de estar inserida em um ambiente escolar na
condi¢do de professora, que ¢ uma palavra de grande peso
e responsabilidade. Por isso, o desenvolvimento de um bom
trabalho ¢ essencial e requer uma preparacdo antecipada,
planejamento, organizagdo, postura, busca de interacdo com
os alunos e com o ambiente escolar, especialmente com as
turmas da EJA, que possuem conhecimentos relevantes
baseados na experiéncia e, portanto, sdo mais observadores
¢ atentos.

O desenvolvimento dessa pesquisa foi compensador,
uma vez que abriu novos horizontes e outras visdes sobre a

Educagao, tanto com as leituras teoricas para a fundamentagao
quanto com a pratica da intervengdo. A oportunidade de
conhecer e inserir-se neste contexto escolar trouxe outra
possibilidade de atuag@o docente na area de Ciéncias, além do
ensino fundamental, que é a modalidade EJA.
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