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Resumo

Trata-se de um artigo de revisdo, que busca estudar o contexto neotecnicista mais recente, apresentado agora sob a forma de um processo
de ensino e aprendizagem centrado nos resultados, em que se propde a mesma racionalidade técnica dos anos setenta, para assim garantir
a eficiéncia e a produtividade na educagdo. Fazendo um resgate da historia da educac@o brasileira, ja na década de setenta, a configuracdo
do discurso pedagodgico estava atrelada aos principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade. A pedagogia tecnicista estruturava o
processo educativo em uma perspectiva operacional. Reportando-se a0 momento atual, ao se examinar as politicas educacionais se encontra
a ideia do neotecnicismo atrelada as avaliagdes de larga escala, com base nos conceitos de eficiéncia, de produtividade e de qualidade total.
Nesse contexto, a estratégia parece ser a incorporagdo das tecnologias na educagao no primado da dimensao técnica. Em outras palavras, o
neotecnicismo pedagdgico se faz presente nas atuais politicas educacionais, que enfatizam o critério da qualidade com base na utilizagdo das
tecnologias como estratégia de adequacao da educagdo escolar a sociedade da informagdo. A pesquisa ¢ bibliografica com aportes em artigos
cientificos e documentos oficiais. O estudo conclui que o paradigma neotecnicista podera trazer novas formas de racionalizagdo do sistema
educativo, especialmente, através de concepgdes educacionais ancoradas no discurso da qualidade total na educagao.

Palavras-chave: Politicas Educacionais. Neotecnicismo. Tecnologias de Informagao e Comunicagao.

Abstract

This is a review article that seeks to study the latest neotechnical context, now presented in the form of a teaching and centered learning results,
which proposes the same technical rationality of the seventies in order to ensure the efficiency and productivity in education. Making a rescue
of the history of Brazilian education, already in the seventies, the configuration of the pedagogical discourse was associated with the principles
of rationality, efficiency and productivity. The technicist pedagogy structured the educational process in an operational perspective. Referring
to the present moment, as the educational policies are examined is the idea of linked neotechnicism to the large-scale assessments based on the
concepts of efficiency, productivity and overall quality. In this context, the strategy seems to be the incorporation of technology in education
in the primacy of the technical dimension. In other words, the pedagogical neotechnicism is present in the current educational policies that
emphasize the quality criteria based on the use of technology as a strategy of adaptation of education to the information society. The research
is literature with contributions in scientific papers and official documents . The study concludes that the neotechnical paradigm can bring
new ways of streamlining the education system, especially through educational conceptions anchored in total quality discourse in education.

Keywords: Educational Policies. Neotechnicism . Information and Communication Technologies.

1 Introducio de standards internacionais de desempenho, além da

A andlise conceitual de Freitas (2011) é valida para o responsabilizagdo e técnicas de pagamento por meritocracia,

combinadas com privatizagdo sdo elementos, que

contexto neotecnicista mais recente, apresentado agora sob
implementados, supostamente garantiriam qualidade na oferta
da educagdo (FREITAS, 2011).

Em uma retrospectiva sobre as mudangas, nas relagdes

a forma de um processo de ensino e aprendizagem centrado

nos resultados, no qual se propde a mesma racionalidade

técnica dos anos setenta, para assim garantir a “eficiéncia

e a produtividade” na educagdo, ou seja, em fungdo desse de trabalho, ocorridas nas ultimas décadas, pode-se dizer

contexto, as politicas educacionais passam a enfatizar o  que, em fungdo da reestruturagdo do sistema de produgdo

(taylorista/fordista/toyotista), também  surgiram novas

critério da qualidade com base em um fundamento - a

utilizagdo intensiva das Tecnologias da Informagdo e
Comunicagao - TIC, como estratégia (muito mais sofisticada
do que o paradigma tecnicista dos anos setenta) de adequagio
da educagao escolar a sociedade da informagao.

Na perspectiva da pedagogia neotecnicista, o controle
— sobre diretores, professores e alunos — via avaliagdo
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determinagdes para a escola e para a organizacgdo do trabalho
pedagodgico. Essas determinagdes apontam para mudangas nos
processos produtivos, em que a racionalidade administrativa
- caracteristica do modelo empresarial - ¢ transferida as
institui¢des escolares.

De modo reconfigurado, é nesse contexto que, a partir da
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década de 1990, o lema aprender a aprender passa a orientar
as praticas educativas. Dessa maneira, ¢ possivel observar
os Parametros Curriculares Nacionais - PCN, que afirmam a
importancia e a necessidade de continuar aprendendo sempre,
em um processo de educag@o permanente (SAVIANI, 2008).
Importante pontuar os dois planos nacionais de educagdo,
que evidenciam a correlagdo de forcas sociais na definigcao
das atuais politicas educacionais brasileiras propagando as
competéncias desejadas pelo capital ao estabelecer meios de
controle e sistemas padronizados de educagao.

Por hipoétese, possivelmente, o neotecnicismo pedagdgico
se faz presente nas atuais politicas educacionais, a partir de
dois eixos centrais: (1) o reducionismo tecnicista — em que a
formagdo de professores parte da dimensdo académica para
a dimensao experimental/instrumental/pragmatica e coloca a
énfase nas competéncias e habilidades dos professores e alunos
para atingirem as metas ¢ os resultados pré-estabelecidos; (2)
a sofisticagd@o tecnologica — a configuragdo do neotecnicismo
centrado nos modos de incorporacdo educacional das
TIC. Desse modo, o objetivo do estudo ¢ caracterizar os
discursos presentes nas politicas educacionais brasileiras, que
favorecem o uso intensivo das TIC. A intengdo ¢ examinar
as atuais politicas educacionais, que enfatizam o critério da
qualidade com base na utilizagdo intensiva das tecnologias
como estratégia de adequag@o da educacao escolar a sociedade
da informagao.

2 Desenvolvimento
2.1 Metodologia

Ao examinar as politicas educacionais hd elementos
fundamentais a serem considerados como, por exemplo, as
determinagdes historicas no contexto de sua produgdo e a
sua interferéncia no chdo da escola. Como todo estudo de
perspectiva historico-dialética sobre politicas educacionais,
faz-se necessario compreender 0s processos, em que essas
foram forjadas. Desse modo, utiliza-se a pesquisa bibliografica
com aportes em artigos cientificos, revistas eletronicas, livros
impressos e digitais e documentos oficiais.

Parte-se de alguns pressupostos tedricos, advindos de
autores como Freitas (1992; 2011; 2012), Leher (2004),
Saviani (2008), dentre outros, que se situando no campo
das politicas educacionais, contemplam diferentes eixos de
pesquisas que se relacionam com a introdugao das tecnologias
na educacdo e o carater impositivo das politicas educacionais
gerencialistas. Para a analise da documentagao oficial utiliza-
se como fonte de pesquisa:

(i) Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997);

(ii) Relatério Nacional do Sistema de Avaliagdo da Educacdo

Basica — SAEB de 2001 (BRASIL, 2002);
(iii) Avaliagao Nacional do Rendimento Escolar - ANRESC
(2005);
(iv) Plano de Ag¢des Articuladas — PAR (BRASIL, 2007);
(v) Indicadores da Qualidade na Educacdo (BRASIL, 2009);

(vi)Plano de Desenvolvimento da Educacdo (BRASIL,
2013);
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(vii) Documento Pdtria Educadora (BRASIL, 2015);
(viii) Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017).

Por fim, como se vera a seguir, a defesa da utilizagdo
das tecnologias na educagdo aparece nas formulagdes das
politicas educacionais implementadas no Brasil, como uma
suposta estratégia de democratizagdo de acesso ao ensino.

2.2 Neotecnicismo: avaliacdes externas e o emprego de
provas padronizadas

As exigéncias educacionais deste século XXI, como a
busca de resultados, que atendam aos indices oficiais de
qualidade de ensino, partem de uma fungdo de controle e
regulag@o das politicas de avaliagdo. Traz-se o exemplo da
“Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar” - ANRESC,
conhecida como Prova Brasil, como uma avaliagdo censitaria
aplicada aos estudantes de 5° e 9° ano do Ensino Fundamental
publico. Essa avaliagdo é realizada a cada dois anos e tem por
base conhecimentos, habilidades e competéncias em Lingua
Portuguesa e Matematica (BRASIL, 2005).

A Prova Brasil, aplicada pela primeira vez, em novembro
de 2005, foi concebida para complementar as informacdes
ja oferecidas pelo Sistema de Avaliacao da Educacao Baésica
(SAEB), que apresenta matrizes de referéncias elaboradas,
a partir de uma sintese de propostas curriculares estaduais,
municipais e também pelos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN).

AProvaBrasil esta vinculadaao Indice de Desenvolvimento
da Educacdo Bésica (IDEB), por permitir identificar e
monitorar as escolas com baixo desempenho de seus alunos.
A partir da andlise do IDEB, o MEC repassa recursos aos
municipios, que apresentam melhor desempenho. O repasse
financeiro ¢ por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola
(PDDE) e, no caso dos municipios, que apresentam resultados
insatisfatorios sdo oferecidos apoio técnico e/ou financeiro.

Esse apoio ocorre a partir da adesdo ao Compromisso
Todos pela Educacdo e da elaboracdo do Plano de Acdes
Articuladas (PAR). O Plano de Ag¢des Articuladas organizou
as vinte e oito diretrizes do Plano de Metas Compromisso
Todos pela Educagdo, em quatro dimensdes: (1) gestdo
educacional; (2) formagao de professores e profissionais de
servigo e apoio escolar; (3) praticas educativas e avaliacdo; e
(4) infraestrutura fisica e recursos pedagogicos.

Dito isso, o Ministério da Educagdo - MEC tem como
parametro de avaliagdo os resultados dos exames do indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), imprimindo
uma légica de resultados no ensino publico brasileiro, em que
as parcerias publico-privadas s@o consideradas estratégicas.
Isso pode ser observado, por exemplo, no caso da parceria
entre 0 MEC, a Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes) e o Instituto Ayrton Senna para a
definicdo de estratégias formativas e avaliativas.

A parceria firmada, no ano de 2014, resultou em um
protocolo de intengdes para o incentivo de pesquisas sobre
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o desenvolvimento e papel de habilidades socioemocionais
no ensino (BRASIL, 2015). Esse documento prevé, também,
a criagdo do Programa de Formagdo de Pesquisadores e
Professores no campo das competéncias ndo cognitivas. No
caso do Instituto Ayrton Senna, também o programa Social
and Emotional or Non-cognitive Nationwide Assessment,
avaliagdo em ambito nacional de competéncias emocionais
ou nao cognitivas, foi criado em parceria com a Organizagao
para a Cooperagdo e Desenvolvimento Economico (OCDE),
organismo internacional que defende, por principio, a livre
economia de mercado.

Segundo Leher (2004), o Projeto de Lei (PL) n°2.546/2003
(convertido na Lei n°® 11.079/2004), que dispde sobre as
parcerias publico-privadas (PPP):

E apresentado socialmente como um divisor de dguas: apds

sua aprovagdo, novos empreendimentos terdo lugar em

praticamente todos os setores da economia. Liderado pelo
setor privado, o crescimento econdmico conhecera indices
que colocardo o pais entre as nagdes mais ricas e poderosas
do planeta. Como forma, a PPP ¢ apresentada como uma
genial ideia: em troca de algumas garantias, o setor privado
ird aportar um grande volume de recursos nos setores de

infraestrutura, educagdo, ciéncia e tecnologia etc. (LEHER,
2004, p.871-872).

Feitas essas consideragdes, a presenca empresarial no
cendrio educacional brasileiro se expressa, também, no
movimento Compromisso Todos pela Educac¢ao, langcado em 6
de setembro de 2006, no Museu do Ipiranga, no Estado de Sao
Paulo. E oportuno destacar que o Indice de Desenvolvimento
da Educacdo Basica (IDEB) surge, oficialmente, com o Plano
de Metas Compromisso Todos pela Educagdo, por meio do
Decreto n° 6.074, de 24 de abril de 2007.

No discurso das politicas educacionais, as avaliagdes
externas, que tém como caracteristica o emprego de provas
padronizadas, sdo justificadas como necessarias para
monitorar o funcionamento de redes de ensino, com foco no
desempenho dos alunos.

O IDEB combina os resultados de desempenho nas provas
do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), com
taxas de aprovacdo de cada uma das unidades — escolas e
redes — para as quais ¢ calculado. O SAEB, criado por meio da
Portaria n® 1.795, de 27 de dezembro de 1994, ¢ configurado
pela: (a) inclusdo da rede particular de ensino na amostra; (b)
adocdo da Teoria de Resposta ao Item (TRI) 4, que permite
estimar as habilidades dos alunos, independentemente,
do conjunto especifico de itens respondidos; (c¢) opcdo de
trabalhar com as séries conclusivas de cada ciclo escolar (4*
e 8 série do Ensino Fundamental e inclusdo da 3* série do
Ensino Médio); (d) priorizagdo das areas de conhecimento
de Lingua Portuguesa (foco em leitura) e Matematica (foco
em resolugdo de problemas); (e) participacdo das vinte e
sete unidades federais; e (f) adocdo de questionarios para os
alunos sobre caracteristicas socioculturais e habitos de estudo
(BONAMINO; SOUSA, 2012).

No campo educacional, a busca de resultados que atendam
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aos indices oficiais de qualidade de ensino estd claramente

expressa no Decreto n® 6.094, de 2007, que trata da formulacao

do IDEB:
Art. 3- A qualidade da educacdo basica sera aferida,
objetivamente, com base no Ideb, calculado e divulgado
periodicamente pelo Inep, com base nos dados sobre
rendimento escolar, combinados com o desempenho dos
alunos, constantes do censo escolar e do Sistema de Avaliagdo
da Educagdo Basica (SAEB), composto pela Avaliagdo
Nacional da Educagio Basica (ANEB) ¢ a Avaliag@o Nacional
do Rendimento Escolar (Prova Brasil) (BRASIL, 2007).

A defini¢do ai subjacente se apoia em dois principios
norteadores nos atos de curriculo: (i) a avaliacdo da
aprendizagem realizada pelo professor estd a servico do
seu fazer pedagogico; e (ii) a avaliagdo em larga escala, de
natureza sist€émica, realizada por agente externo a escola.

Trazendo aspectos que emergiram durante a revisao
de literatura, em que se consultaram revistas eletronicas,
livros impressos e digitais, dentre outros, que subsidiaram
a compreensdo do tema investigado (neotecnicismo),
revisitando o paradigma tecnicista, encontra-se a vinculagio
entre objetivos e avaliag@o, considerados simultaneamente, no
processo de planejamento escolar.

No tecnicismo, o planejamento deveria abranger as
operacionalizagdes de objetivos educacionais, estratégias,
procedimentos e sistematicas de avaliagdo, como parametros
nas tomadas de decisdo dos professores. Haveria cursos de
treinamento para professores adquirirem as habilidades
necessarias a elaboracdo de planejamentos escolares, que
atendessem a operacionalizagdo formal dos objetivos a serem
alcancados no processo. No paradigma tecnicista, o elemento
principal do processo pedagogico ¢ a organizagdo racional
dos meios, que vao assegurar uma pratica de avaliacao mais
objetiva.

Freitas (2012, p.262), ao examinar as caracteristicas
das praticas avaliativas do tecnicismo, assinala a “aparente
identidade de

neotecnicismo. Para o autor, “o que conta ndo ¢ a existéncia

horizonte politico ideoldgico” com o
de um instrumento objetivo de avalia¢@o, mas as relagdes que
se estabelecem entre o professor e o aluno durante o proprio
processo de aprendizagem”.

Nesta direcdo, reporta-se a nogdo de responsabilizagido
direcionada aos professores da rede estadual de ensino, no
Estado de Sdo Paulo, com a instituicdo do Bonus Mérito,
que levou em conta os resultados da avaliagdo em larga
escala. O Bonus Meérito, instituido pela Lei Complementar
n° 1.078, de 17 de dezembro de 2008, baseia-se no Indice
de Desenvolvimento da Educag¢ao do Estado de Sao Paulo
(IDESP), tendo como um de seus critérios o desempenho dos
alunos nas provas de Lingua Portuguesa e Matematica. A Lei
do Bonus estabelece em seus artigos 5°, 6° e 7° que:

Artigo 5° - A avaliagdo de resultados a que se refere o § 1° do

artigo 3° desta lei complementar sera baseada em indicadores

que deverdo refletir o desempenho institucional no sentido
da melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem,
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podendo considerar, quando for o caso, indicadores de
desenvolvimento gerencial e de absenteismo.

Paragrafo unico - Os indicadores a que se refere o “caput”
deste artigo serfo definidos para periodos determinados,
observados os critérios de:

1 - alinhamento com os objetivos estratégicos da Secretaria
da Educacao;

2 - comparabilidade ao longo do tempo;

3 - mensuragdo objetiva e apuracdo a partir de informacdes
previamente existentes;

4 - publicidade e transparéncia na apuragao.

Artigo 6° - Os indicadores globais e seus critérios de apuracdo
e avaliacao, bem como as metas de toda a Secretaria da
Educac¢do, serdo definidos mediante proposta do Secretario
da Educagdo, por comissdo intersecretarial, a ser constituida
em decreto, integrada pelos Titulares das seguintes Pastas:

I - Secretaria da Casa Civil, que presidira a comissao;

IT - Secretaria da Fazenda;

III - Secretaria de Economia e Planejamento;

IV - Secretaria de Gestao Publica.

Artigo 7° - Cabe ao Secretario da Educagdo a definicdo
de indicadores especificos ¢ seus critérios de apuragdo e
avaliacdo, bem como as metas de cada unidade de ensino e
administrativa.

§ 1°- Os indicadores, critérios e metas das unidades de ensino
e administrativas deverdo estar alinhados com os definidos
para toda a Secretaria da Educagdo.

Esses dados podem mostrar o neotecnicismo (ou seja, a
retomada do tecnicismo nos dias atuais), principalmente,
pela ideia da produtividade no campo educacional, que se
deu a partir dos anos setenta, associadas a Teoria Geral de
Administragdo. Outro indicio seria a ideia da didatica se
restringir, cada vez mais, ao estudo de métodos especificos
para ensinar determinados conteudos, considerados como
prioritarios nos encaminhamentos da avaliagcdo em larga escala.
Ainda, caracteriza-se como um dos indicios do neotecnicismo,
a abordagem para as politicas educacionais construidas em
torno dos conceitos de responsabilizagdo pelos resultados
(aumento da média em testes nacionais e internacionais) e
meritocracia — distingdes ou sang¢des fornecidas com base no
mérito de ter aumentado ou ndo as médias (FREITAS, 1992).

2.3 As atuais politicas educacionais: Patria Educadora e
as teses de responsabilizacdo, meritocracia e privatizacio

Uma breve incursdo no primeiro mandato do governo
de Dilma Vana Rousseff permite situar aspectos da politica
educacional no Brasil e as intersecdes com as politicas de
formagdo de professores.

O primeiro mandato do Governo de Dilma Vana Rousseff
iniciado em 1 de janeiro de 2011, marcado como um fato
historico no Brasil, como a primeira vez que uma mulher
assume a presidéncia da Republica. Dilma Rousseff iniciou seu
governo reafirmando a continuidade do programa de expansao
da Educacdo Superior do Governo Lula da Silva mediante o
anuncio da construc¢ao de quatro novas Universidades Federais
e da criagdo de quarenta e sete novos campis universitarios
(BRASIL, 2011).

Dilma Rousseff prop6s, em um documento, treze diretrizes
de governo. No que se refere a educagdo, o documento

Rev. Ens. Educ. Cienc. Human., Londrina, v. 19, n.1, p. 10-16, 2018

SILVA, A.V.M.

indica quatro diretrizes: (a) a criagdo de escolas técnicas
nos municipios com mais de 50 mil habitantes ¢ em polos
regionais; (b) a construgdo de 6.000 creches e pré-escolas no
pais; (c) o investimento de 7% do Produto Interno Bruto em
educag@o (indice de 2007 estava em 5,1%, de acordo com
o Ministério da Educacdo); e (d) adaptagdo do modelo do
ProUni ao Ensino Médio, financiando a migragdo de jovens
do ensino publico para o ensino privado (BRASIL, 2011).

Ha que se destacar a publicagdo do documento Pdtria
Educadora: a qualificagdo do ensino basico como obra de
constru¢do nacional, que ¢ um exemplo significativo das
discussdes, que tém sido desenvolvidas na gestao da presidente
Dilma Rousseff, em torno das politicas educacionais.

O documento, veiculado no dia 24 de abril de 2015,
foi criado sob a lideranga do Ministro de Estado Chefe
da Secretaria de Assuntos Estratégicos da Presidéncia da
Republica — Roberto Mangabeira Unger. Apresentado
como uma proposta preliminar, o documento foi elaborado
pela Secretaria de Assuntos Estratégicos da Presidéncia da
Republica (SAE) para indicar as diretrizes de um projeto
nacional de qualificagdo do Ensino Bésico no Brasil. Cabe
destacar que a definicdo das diretrizes deste documento nio
teve como base o Plano Nacional de Educagio (PNE).

Trata-se de um documento que ndo foi elaborado
pelo Ministério da Educagdo e que retine agdes de
responsabiliza¢do, meritocracia e privatizagdo, que remetem
a politica dos reformadores empresariais da educacdo. O
conceito de qualidade com base na meritocracia empresarial
aparece nos objetivos a serem alcangados tanto no curso de
formagdo de professores, como na atuacdo dos diretores nas
escolas. Entre as propostas do documento estao as premiacgdes
das escolas e dos professores e diretores, que alcangarem as
metas preestabelecidas.

A despeito de o governo de Dilma Rousseff ser
continuidade do governo de Lula da Silva, o que representa
mais de uma década conduzindo a politica educacional —
Roberto Mangabeira Unger inicia o documento afirmando
que o Brasil apresenta o “pior desempenho nas comparagdes
internacionais” e que os alunos egressos do Ensino Médio
“mal conseguem ler ou escrever texto simplorio” (BRASIL,
2015, p. 3).

Para Unger (2015), o projeto nacional de qualificacdo do
Ensino Basico deve partir de trés pontos: (1) seguir a logica
de eficiéncia empresarial com o estabelecimento de praticas
como a fixa¢do de metas de desempenho, a continuidade da
avaliagdo, o uso de incentivos e de métodos de cobranga;
(2) mudar a maneira de ensinar e aprender, ja que, segundo
Mangabeira, o ensino brasileiro ¢ pautado por enciclopedismo
raso e informativo; e (3) organizar o sistema nacional de
ensino, pois Mangabeira considera que a educacao no Brasil
“tem sido desorganizada e uniforme no conformismo com a
mediocridade” (BRASIL, 2015).

Aideia central é a reorientag@o do curriculo e da maneira de
ensinar e aprender, a qualificacdo dos professores e diretores e
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o aproveitamento das novas tecnologias (BRASIL, 2015). No
excerto, a seguir, as proposi¢des acerca do aproveitamento das
novas tecnologias se relacionam as praticas pedagdgicas em
todas as etapas do nivel basico:
A transformac¢do do ensino pode ser acelerada pelo uso
criterioso de tecnologias de dois tipos: as aulas em videos e
os softwares interativos. Os primeiros permitem enriquecer
e sacudir o ambiente da escola com inspiragdo vinda de
fora. Os segundos acrescentam a inspira¢do vinda de fora

a oportunidade para o aluno avangar por conta propria
(BRASIL, 2015, p.19).

O autor segue sugerindo que “estas tecnologias nao
substituem o professor” (p.19); no entanto, as retoricas
empreendidas no documento desqualificam politicamente
e profissionalmente o trabalho docente. Segundo o autor, as
TIC:

Nao representam, porém, tdbua de salvamento. Sua eficacia

depende de duas ordens de condicionantes: a difusdo de atitude

experimentalista no ensino € 0 compromisso com cooperacao
na maneira de ensinar e de apreender. O experimentalismo
estimula-nos a abordar estas tecnologias sem preconceitos

salvacionistas ou condenatdrios e a ajustar expectativas a luz
de experiéncia (BRASIL, 2015, p.19).

No documento Pdtria Educadora, os programas de
formagdo de professores estariam vinculados a criagdo de
Centros de Qualificagdo Avangada como forma de suplementar
a formagdo nos Cursos de Licenciatura. Nestes Centros
de Qualificacdo Avangada, os professores aprenderiam
a desenvolver “as praticas e os protocolos exigidos pelo
Curriculo Nacional”, além de discutirem as “experiéncias e
inovagdes do professorado” (p. 27).

Ao mesmo tempo, nota-se a valoriza¢ao do uso intensivo
das TIC nas escolas. Nesses termos, 0s mesmos supostos
teoricos e metodologicos, que embasam a abordagem
tecnicista na educag@o sdo transpostos para os enunciados do
documento. Os elementos basicos do paradigma tecnicista,
centrados na valorizagdo de objetivos instrucionais na
aprendizagem como soma de experiéncias, na adogdo de
mecanismos de controle e avaliacdo e no uso intensivo das
TIC no processo de ensino e aprendizagem servem de pano
de fundo para a proposta preliminar da Secretaria de Assuntos
Estratégicos da Presidéncia da Republica.

Conforme pode ser documento,
também a tese de responsabilizagdo remete a elementos

observado neste

como o desempenho do aluno, o desempenho do professor
e as metas a serem cumpridas pelas escolas. Como exposto
anteriormente, na base das formula¢des desse documento
estdo trés pontos de partida: (1) seguir a logica de eficiéncia
empresarial com o estabelecimento de préaticas como a fixagado
de metas de desempenho, a continuidade da avaliag¢@o, o uso

de incentivos e de métodos de cobranga; (2) mudar a maneira
de ensinar e aprender; e (3) organizar o sistema nacional de
ensino, pois Mangabeira considera que a educag¢ao no Brasil
“tem sido desorganizada e uniforme no conformismo com a
mediocridade”.

Nao obstante, todas essas evidéncias propiciam sublinhar
o modelo estadunidense das escolas charter — institui¢des
privadas, filantropicas ou nao, geradas a partir de verba
publica — que ilustram as principais estratégias utilizadas
pelos reformadores empresariais para instituir os mecanismos
de mercado na produgdo de politicas educacionais no Brasil.

A ideia das escolas charter, que sdo escolas privadas,
que acessam um fundo publico, e t€m sido implementadas
nos EUA desde 1991, tornando-se uma medida prioritaria
de descentralizacdo do sistema de ensino no programa do
governo federal estadunidense No Child Left Behind (DIAS,
2010).

Dias (2010) aponta que estdo sendo
parcialmente implementadas, em todo o territorio brasileiro,
por meio de parcerias entre institutos e fundagdes empresarias
e governos estaduais e municipais, estratégias politicas

integral ou

pedagogicas, que sedimentam as praticas da Escola Charter.
No Brasil, a proposta que mais incorpora a utilizagdo dos
conceitos de “responsabilizagdo, meritocracia e privatizacao
da educacdo foi formulada pela ONG Parceiros da Educagio
(2010) — uma copia da politica educacional americana nos
ultimos dez anos” (FREITAS, 2012b, p. 20).

2.4 Base Nacional Comum Curricular: os sentidos

atribuidos as tecnologias na educacio

E sabido que uma base curricular é uma construgio historica,
reflexo de diferentes concepgdes de mundo e de ser humano,
de influéncias politicas e ideologias. Também se apresenta
como repositorio de pressdes corporativas e da industria do
cursinho para vestibular, bem como manobras de associa¢des
profissionais, que pugnam por maior carga horaria das
respetivas disciplinas, ignorando que a inclusdo de mais
algumas horas-aula ndo passa de contabilidade burocratica
(José Pacheco, em 09/03/2016)!

O Instituto Natura apoia a concep¢do de um Curriculo
Nacional por meio do didlogo entre parceiros, profissionais
da educagdo e o Ministério da Educacdo, contribuindo para
o movimento de catdlise entre os projetos ja existentes ¢ a
producdo de uma solugdo inovadora para a construgdo da
proposta curricular?

A base é a base. Ou, melhor dizendo: a Base Nacional
Comum, prevista na Constitui¢@o para o ensino fundamental
¢ ampliada, no Plano Nacional de Educacdo, para o ensino
médio, ¢ a base para a renovagdo e o aprimoramento da
educagio basica como um todo. (Apresentacao da Base pelo
entdo Ministro Renato Janine Ribeiro, em 2015).

O movimento Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
criado em abril de 2013, a partir do Seminario Internacional

1 José Pacheco foi diretor da Escola da Ponte, em Portugal. Trabalha em conjunto com o MEC para implementagdo de iniciativas de Inovagdo e
Criatividade na Educagio Basica do Brasil. Colaborador do Projeto Ancora em Cotia - SP, orienta o projeto de mais de 200 escolas pelo Brasil. (http://
www.portaldoeducador.org/educadores/detalhe/jose-pacheco/homeopatia-curricular-quantos-projetos-de-vida-ficam-encarcerados-atras-de-grades-

curriculares).
2 http://www.institutonatura.org.br/projetos/curriculo-nacional/
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Liderando Reformas Educacionais, ocorrido nos EUA, foi
organizado e patrocinado pela Funda¢do Lemann (MACEDO,
2014).

A Base Nacional Comum Curricular ¢ uma das metas do
Plano Nacional de Educagao (PNE) para 2014-2023, estando
em conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacdo Bésica (BRASIL, 2015). A proposta
da BNCC esta disponivel para a populagdo para sugestdes via
internet, por meio de uma plataforma digital. A proposta final sera
submetida a uma consulta ptblica, antes de ser redigido o texto,
que sera encaminhado para a aprovagdo do Conselho Nacional
de Educacao (CNE) até marco de 2016. Para a elaboragdo desse
documento preliminar, a Secretaria de Educagdo Baésica tem
promovido reunides com Conselho Nacional de Secretarios
de Educagdo (CONSED); Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educagdo (Undime); Forum Nacional dos
Conselhos Estaduais de Educacdo (FNCE); Unido Nacional
dos Conselhos Municipais de Educa¢do (UNCME); Uniao
Brasileira dos Estudantes Secundaristas (UBES); Forum
Nacional de Educacao (FNE) e outras associa¢des profissionais
e cientificas da area.

A BNCC tem como “objetivo sinalizar percursos de
aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes ao longo
da Educacdo Basica, compreendida pela Educacao Infantil,
Ensino Fundamental, anos iniciais e finais, e Ensino
Meédio” (BRASIL, 2015). Apresenta os conteudos para as
areas de linguagem, matematica, ciéncias da natureza e
ciéncias humanas, em cada etapa escolar, através de temas
integradores, como sustentabilidade, tecnologia, educagdo
financeira, questdes dos direitos humanos, além de incluir a
diversidade de género, que podera estar presente em mais de
uma area de conhecimento (idem).

Na area de Linguagens, o documento faz referéncia a
cerca de oitenta componentes curriculares relacionados as
tecnologias na educacdo. Oportuno apontar alguns exemplos
de atividades propostas no documento: (i) no 4° ano do
Ensino Fundamental, a producao de textos com a utilizagdo
de diferentes midias digitais; (ii) no 5° ano ha a proposta
de trabalhar com a sele¢do e a relagdo entre a informagdo
transmitida por midias diferentes; (iii) no terceiro ano do
Ensino Médio, as atividades didaticas estariam voltadas a
analise, comparacao e tratamento da informacgdo, em diversos
meios de comunicagdo e tecnologias (BRASIL, 2015).

3 Conclusao

Considera-se relevante estudar o contexto neotecnicista
mais recente, apresentado agora sob a forma de um processo
de ensino e aprendizagem centrado nos resultados, em que se
propde a mesma racionalidade técnica dos anos setenta, para
assim garantir a eficiéncia ¢ a produtividade na educagdo. A
instauragdo de rankings meritocraticos, a partir do critério da
“qualidade” tem sido agdes presentes no campo educacional,
que remetem a experiéncias do passado. Essa qualidade

educacional construida a partir de conceitos mercantis ja
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esteve em evidéncia nos Acordos MEC — USAID na década
de 1960.

Importa também relembrar, que o MEC tem como
parametro de avaliagdo os resultados dos exames do IDEB,
imprimindo uma logica de resultados no ensino publico
brasileiro, em que as parcerias publico-privadas sao
consideradas estratégicas. O IDEB como indicador nacional
no acompanhamento da qualidade da educagao do pais, a partir
de dados obtidos no Censo Escolar e nas avaliagdes do SAEB,
favorece a implementacao de politicas de accountability e de
responsabilizagdo.

Nesses termos, quando as politicas educacionais no
ambito dos processos de avaliagdo na escola, prioritariamente,
buscam atender aos critérios de qualidade, aumentam a
possibilidade de as perspectivas curriculares operarem com
testes padronizados e estandardizados.

Em altima analise, o paradigma neotecnicista podera
trazer novas formas de racionaliza¢do do sistema educativo,
especialmente, através de concepgdes educacionais ancoradas
no discurso da qualidade total na educagdo e com o
estabelecimento de parcerias publico-privadas.
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