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Resumo

Este estudo propoe um dialogo sobre docentes que atendem criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental e desenvolvem suas praticas na
perspectiva do letramento. O objetivo deste estudo foi conhecer as praticas de alfabetizagdo e letramento de professores que atuam nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. O problema que direcionou o estudo foi: como ocorrem as prdticas pedagogicas de professores alfabetizadores
que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental? A abordagem metodolégica foi qualitativa de natureza bdsica e para a coleta dos dados
utilizou-se a entrevista semiestruturada. Os participantes foram seis professores alfabetizadores que atuam em escola publica. Os resultados
revelaram que as praticas pedagogicas de alfabetizagdo e letramento disponibilizadas para atendimento aos estudantes, inseridos nos anos
finais do Ensino Fundamental, ainda enfrentam desafios que precisam ser superados pelo docente. Entre os desafios, os que destacaram foram
a necessidade de formagdo teorica e a relagdo teoria/pratica especifica para a busca de conhecimentos sobre conceitos e teorias por parte
de alguns professores, pois nem todos tém a clareza e consciéncia do seu papel enquanto mediadores do conhecimento. Assim, cabe aos
professores a manutengdo de capacitagdo profissional atualizada, via cursos e treinamentos, para assegurar a qualidade, o aprimoramento
e o desenvolvimento de novas habilidades que inclui a alfabetizagdo e o letramento dentro das salas de aula e suas adapta¢ées pensando na
individualidade dos alunos. Com isso, a pesquisa ressaltou a necessidade de manutengdo de investimento voltado para a capacitag¢do na drea
especifica da alfabetizag¢do e do letramento.

Palavras-chave: Prdticas de Alfabetizagdo e Letramento. Ensino Fundamental. Ensino-Aprendizagem. Pesquisa.

Abstract

This study proposes a dialogue about teachers who serve children in the early years of elementary school and develop their practices from a
literacy perspective. The objective of this study was to understand the literacy practices of teachers who work in the early years of elementary
school. The problem that guided the study was. how do the pedagogical practices of literacy teachers who work in the early years of elementary
school occur? The methodological approach was basic qualitative in nature and semi-structured interviews were used to collect data. The
participants were 006 literacy teachers who work in public schools. The results revealed that the literacy and literacy pedagogical practices
available to serve students in the final years of elementary school still face challenges that need to be overcome by the teacher. Among the
challenges, those that were highlighted were the need for theoretical training and the specific theory/practice relationship for the search
for knowledge about concepts and theories by some teachers, as not everyone is clear and aware of their role as mediators of knowledge.
Therefore, it is up to teachers to keep professional training up to date, through courses and training, to ensure quality, improvement and
development of new skills that include literacy within the classroom and its adaptations considering the students’individuality. As a result, the
research highlighted the need to maintain investment aimed at training in the specific area of literacy.

Keywords: Literacy and Literacy Practices. Elementary School. Teaching-Learning. Search.

1 Introducio de professores que atuam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. O problema que direcionou este estudo foi:
como ocorrem as praticas pedagogicas de professores
alfabetizadores que atuam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental? E o objetivo foi conhecer as praticas de

alfabetizacgdo e letramento de professores que atuam nos anos

Este estudo propde uma reflexdo tedrica que se manifestou
no espacgo profissional a partir de vivéncias com a pratica
pedagogica e o processo de alfabetizagio. E relevante a
manuten¢do de debates cientificos referentes ao processo
de alfabetizagdo/praticas pedagogicas, uma vez que a

alfabetizagdo propde uma educagdo construtiva e resulta
no desenvolvimento da leitura, escrita, comunicagdo, ideias
e pensamentos, itens primordiais para o desenvolvimento
humano e social do sujeito.

O eixo norteador deste estudo perpassa as praticas
pedagogicas de professores alfabetizadores e suas nuances
no que compreende as praticas de alfabetizacdo e letramento
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iniciais do Ensino Fundamental.

A contextualizagdo do objeto de estudo perpassa o
processo de alfabetizacdo que se constitui como uma das
etapas mais relevantes da vida escolar dos estudantes,
pois a leitura e a escrita oportunizam a aquisi¢do de novas
aprendizagens ¢ conexao com o Mundo. No entanto, na
sociedade contemporanea, ser somente alfabetizado nao é o
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suficiente para atender as demandas sociais. E nesse sentido
que as praticas pedagdgicas atuais devem ser voltadas
para uma alfabetizacdo associada ao letramento, no qual o
professor deve proporcionar aos estudantes um contato intimo
com os diversos géneros textuais que circulam dentro e fora
da escola, para que estes se apropriem da lectoescrita de modo
a se tornarem alfabetizados e letrados (Oliveira, 2021).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) define que
€ no inicio do Ensino Fundamental que as praticas e as a¢des
pedagodgicas devem enfocar no processo da alfabetizagdo, no
sentido de assegurar que os alunos desfrutem da oportunidade
efetiva de se apropriarem do sistema de escrita alfabética de
modo articulado e em consonancia com o desenvolvimento de
outras habilidades de leitura e de escrita (Brasil, 2018).

O Ensino Fundamental passou por algumas transformagdes
importantes nas ultimas décadas, entre essas a ampliagdo de
oito para nove anos de duragdo desta etapa escolar com vistas
a assegurar maior tempo de convivio nessa fase do ensino,
garantindo assim melhores possibilidades de aprendizagem.
Logo, promove o ingresso de criangas de seis anos nessa
etapa do ensino. Esse ingresso traz consigo alguns desafios
tais como uma transi¢cdo acolhedora entre Educagdo Infantil
e o Ensino Fundamental, a construg@o de curriculo adequado,
contetdos e praticas que assegurem a efetividade dos saberes
necessarios para essa fase e as fases subsequentes e, também,
uma base bem consolidada na ultima etapa da Educacdo
Infantil (Brasil, 2018).

Essa nova dinamica fomentou uma enfatizagdio no
processo de alfabetizagdo consistente e na idade correta. A
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) define que é no
inicio do Ensino Fundamental, nos dois primeiros anos, que as
praticas e as a¢des pedagogicas devem enfocar no processo da
alfabetizacdo, no sentido de assegurar que os alunos desfrutem
da oportunidade efetiva de se apropriarem do sistema de
escrita alfabética de modo articulado e em consonancia com o
desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita
(Brasil, 2018).

Nesse sentido, ha de se valorizar a ludicidade na
aprendizagem, articulando-a as experiéncias vivenciadas
nos anos iniciais de escolarizacdo, intencionando que tais
vivéncias fundamentem a constru¢do de um percurso escolar
aprazivel.

Livio (2023) destaca a importancia da leitura na
alfabetizacdo e letramento como elemento fundamental
para a aprendizagem inicial da crianga facilitando o
desenvolvimento de suas habilidades através de atividades
ludicas o que estabelecera em sua percep¢do a concepgao
de uma aprendizagem dinamica e atraente por meio daquilo
que lhe € inerente: o brincar. Todavia praticas pedagdgicas
ludicas ndo precisam se restringir apenas a primeira etapa
da Educagdo Basica. E desejavel que o aspecto ludico seja
empregado também no Ensino Fundamental.

Para Morais e Silva (2023), a escrita precisa estar nas
brincadeiras das criangas, ndo para brincarem de escrever, ou
utilizar a escrita de maneira ludica, mas por  que “na
brincadeira de papéis sociais a relacdo das criangas com o
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objeto escrita se modifica”, e elas a significam em consonancia
com o papel que assumem, o que lhes possibilita separar o
aspecto semantico do material. As autoras explicam ainda
que as atividades ludicas fomentam a experiéncia integral
do momento associando ato, pensamento e sentido. Tal
atividade pode ser um jogo, uma brincadeira, ou qualquer
outra atividade que tenha por objetivo oportunizar a interagdo
prazerosa. Sendo assim, ¢ coerente pensar que todas as fases
da vida humana podem se favorecer da ludicidade aplicada
nos mais variados contextos sociais.

Ao se pensar no processo de aquisicdo da escrita e da
leitura, ¢ plausivel afirmar que o mesmo ocorre de maneira
multifatorial, a depender de cada crianga e sua realidade. Cabe
entdo ao professor na fungdo de facilitador deste processo,
langar mao de estratégias para conhecer como ocorre a
aprendizagem de seus educandos e a partir de entdo selecionar
a metodologia mais eficaz para turma (Maluf, 2009).

Nesta perspectiva, Soares (2020) pontua que ¢ necessario
que o professor alfabetizador conhega em que fase do
processo cada crianca estd para que assim, trabalhe com
vistas ao avango de todos. O papel do alfabetizador é de
suma importancia, visto que € ele o profissional que atendera
essa crianca que estd adquirindo e construindo a estruturagao
do sistema alfabético em um contato direto e cotidiano. Tal
fung¢ao traz consigo a grande responsabilidade de bem cumpri-
la a considerar o impacto da aquisi¢do dessa habilidade, ou
falta dessa, em toda vida escolar e social.

O professor deve se mostrar interessado em respeitar os
conhecimentos prévios, bem como ritmo do grupo, e discutir
em sala juntamente com eles para formar uma opinido
sobre os tipos de textos que poderiam ser apresentados, sem
menosprezar os veiculos de comunicagdo que trazem prazer,
ja que ¢ através do publico leitor que aumenta a possibilidade
de transformag@o para uma sociedade mais leitora, critica e
democratica.

Para Marchesoni e Shimazaki (2021), o letramento
investiga quem ¢ alfabetizado e quem ndo ¢, caracterizando-o
como social. O educando, ao ser alfabetizado na escola,
apresenta um nivel de letramento social anterior, mesmo
que em nivel inferior. Se pensar que o letramento nao esta
necessariamente relacionado com as praticas escolares,
evidencia-se que as criangas na idade pré-escolar, mesmo sem
serem alfabetizadas, ja apresentam processos de letramento.
Dessa forma, independentemente do nivel de alfabetizagdo
do sujeito, ele ja adquiriu diversos processos de letramento
presentes em seu cotidiano.

De acordo ainda com Marchesoni e Shimazaki (2021),
a alfabetizagdo consiste na agdo de alfabetizar, ensinando
criangas, jovens e adultos como ler e escrever. E tal conceito
se, observado pelo ponto de vista do aprendente, representa o
processo de ser alfabetizado, de ser instruido a ler e escrever.

Além da a alfabetizagdo, outras disciplinas, tais quais
as ciéncias fisicas, a historia e a literatura, tém também
um contetido que ele denomina ser a lingua escrita. Nessa
perspectiva, espera-se que ao adquirir o conhecimento entre a
escrita e a oralidade, o aprendente seja capaz de ler.
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Oliveira (2021) aponta que a lingua escrita ndo € um
artigo escolar, mas sim um objeto cultural, produzido do
esforco coletivo da humanidade. Sob essa perspectiva,
além de um conteudo se constitui também como patrimdnio
humano de valor inestimavel no estabelecimento das relagdes
interpessoais.

Os estudos de Soares (2020) apontam que se faz necessario
oportunizar, desde cedo, ainda nos primeiros anos do Ensino
Fundamental, uma pratica pedagogica desenvolvida em uma
perspectiva de alfabetizar letrando. Essa pratica permite a
ampliagdo de conhecimentos para além dos muros da escola
e contribui para que os estudantes se tornem capazes de
interpretar, compreender, formar e expressar opinido critica e
reflexiva diante dos contextos que lhes sdo apresentados.

E possivel compreender a alfabetizagio como o
aprendizado do alfabeto e sua utilizagdo como cddigo de
comunicagdo. Apreender o sistema de escrita presume
a compreensdo do principio alfabético, condi¢do essa
imprescindivel ao dominio da leitura e escrita.

Este estudo que tem como objetivo conhecer as praticas de
alfabetizacdo e letramento de professores, que atuam nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, traz no seu bojo dialogos
com teoricos que discutem e pesquisam sobre a importancia
de alfabetizar letrando. Destarte, apresenta-se aqui neste
texto discussdes com diversos tedricos, inclusive Magda
Soares (2020) que ressalta que letramento prevé o dominio
das competéncias referentes a leitura e escrita para além da
capacidade pratica e mecanica do conhecimento basico do
processo da leitura e da escrita.

2 Material e Métodos

A abordagem metodolégica deste estudo foi qualitativa, de
natureza basica, carater exploratorio e para a coleta dos dados,
utilizou-se a entrevista semiestruturada. As analises seguiram
os preceitos de Bardin (2016), que aborda a organizagao das
falas dos participantes em categorias.

Bardin (2016, p. 71) especifica a técnica de organizagao
das falas dos participantes explicando que:

A analise de contetido desenvolve-se em trés fases. A primeira
¢ a pré-analise, onde se procede a escolha dos documentos, a
formulagdo de hipdteses e a preparagdo do material para analise.
A segunda ¢ a exploragdo do material, que envolve a escolha
das unidades, a enumeragéo e a classificagdo. A terceira etapa,
por fim, é constituida pelo tratamento, inferéncia e interpretagao
dos dados.

Ainda, sobre analise de conteudo, Gil (2017, p. 89) explica
que:

O grande volume de material produzido pelos meios de

comunicagdo ¢ a necessidade de interpreta-lo determinou o

aparecimento da andlise de contetido. Essa técnica possibilita

a descri¢do do contetido manifesto e latente das comunicagdes.

Pode ser utilizada, por exemplo, para examinar a ideologia

politica implicita nas noticias de jornal ou o preconceito de raga
e de género subjacente aos textos escolares.

A motivagdo para a escolha da escola definida como
l6cus da pesquisa ocorreu porque existia, naquele momento
um quantitativo significativo de criangas dos anos iniciais do
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Ensino Fundamental que ainda apresentavam dificuldade em
relac@o as habilidades para a leitura e a escrita.

Os participantes foram seis professores alfabetizadores
que atuam em escola publica municipal.

A constru¢do do objeto de estudo e do aporte tedrico
deste artigo foi produzido em reunido de estudo que discutem
assuntos afins voltados para a constru¢do do conhecimento
referente a formacdo e pratica docente, alfabetizagdo e
letramento, entre outros (mestrandos calouros e veteranos).

A pesquisa que resultou neste artigo foi aprovada no
Comité de Etica em Pesquisa sob o parecer n°. 5.677.445. O
aporte teorico para a metodologia — abordagem qualitativa,
contou com Gil (2017) e Minayo (2018).

Sobre as entrevistas semiestruturadas,
organizadas a partir de questionamentos que foram gravados.
Foram dois eixos definidos para as analises. Os participantes
foram entrevistados individualmente, pré-agendadas e
todos foram assegurados pelo sigilo. Os participantes foram
nomeados: Profa. 1; Profa. 2; Profa. 3; Profa. 4; Profa. 5; Profa.
6. A entrevista foi programada de acordo com a disponibilidade
dos participantes, foi coordenada pela orientadora da pesquisa
e realizada pelos mestrandos.

As categorias de andlises, a luz de Bardin (2016), foram

estas foram

organizadas da seguinte forma:

Categoria 1 — As praticas de alfabetizagdo e letramento
utilizados pelo professor;

Categoria 2 - Fatores que interferem no processo de
alfabetizagdo e letramento dos estudantes.

3 Resultados e Discussao

A partir da organizacdo das categorias, foi possivel analisar
as falas dos participantes, os participantes relataram que:

3.1 Categoria 1 - As praticas de alfabetizacao e letramento
utilizados pelo professor

A Profa. 1 relatou que ainda ndo sabe utilizar um método
que possa atender a dificuldade daqueles alunos que nao
acompanham a maioria da classe. “[...] eu ainda ndo sei
alfabetizar da maneira que tem que ser alfabetizado, como ele
precisa porque voc€ acaba ndo entendendo aquele processo
que ele esta. Entdo, uns avangcam rapidinho, fazem aquela
atividade simples rapidinho, outros demoram porque nao
conseguem ler”. (Profa. 1)

A profa. 2 relatou que o curso de formagao universitaria
nao ofereceu subsidio para alfabetizar. “[...] a gente sabe que é
uma necessidade, que ¢ uma realidade que se faz presente no
nosso dia, porém, quando eu me formei, assim, eu nao tinha
essa ideia de que eu teria que alfabetizar criangas no final do
Fundamental”. (Profa. 2)

A profa. 3 expds que trabalha com materiais ¢ atividades
diferenciadas e acrescenta que o letramento ¢ trabalhado
através das discussdes do conhecimento.

[...] na alfabetizagdo vocé trabalha mais a questdo do didlogo
porque a gente alfabetiza dialogando com tudo aquilo que ele
conhece. O conhecimento que ele ja traz, o que ele conhece e
o que ele precisa. Através, da alfabetizacdo, do conhecimento
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que eles ja tém, para ele poder colocar no papel aquilo que ele
realmente sabe ou aquilo que ele precisa aprender. (Profa. 3).

A Profa. 4 explica que trabalhar alfabetizacdo ¢ criar,
utilizar recortes, diversos géneros, quis. “Eu uso muito Quiz,
que eles amam, que € o quiz on-line que tem de todas as fases
do ciclo, tem jogos, didatico e paradidatico também, muito
interessante e ai tem todos os livros e, ainda, por exemplo,
estou em uma mesma turma com o mesmo grau de dificuldade,
porém cada um tem um grau diferente mesmo estando na
mesma turma. Entdo, eu consigo, pego o notebook dali, pego
meu, ai eu coloco um jogo de um nivel para um, um jogo de
outro nivel para o outro. E a escola forneceu bastante jogo
pedagogico”. (Profa. 4)

A Profa. 5 explica que gosta de alfabetizar com a
consciéncia fonoldgica e junto com isso ela traz temas que as
criangas vivenciam, por exemplo: o 6nibus, a escola, a casa,
rétulos e assim por diante.

[...] e com isso, eles ficam mais familiarizados com as letras e
por determinadas coisas fazerem parte do seu cotidiano, acaba
facilitando a compreensao. (Profa. 5).

E, por ultimo, a Profa. 6 expde que inicia o processo de
alfabetizagdo do basico, com atividades:

com objetos para eles manusearem, letras, com jogos onde eles
possam pegar, sentir, ver, buscar o que foi perdido 14 atras ou
que, as vezes, ndo foi trabalhado ou foi trabalhado e ele mesmo
nao conseguiu entender na faixa etaria que era para ter aprendido.
(Profa. 6).

Partindo dessa exposi¢do se pode perceber que a Profa.
1 e a Profa. 2 expressaram suas dificuldades e desafios para
trabalhar a alfabetizag¢do. Porém, tem consciéncia que deveria
preparar atividades diferenciadas de acordo com seu grau de
dificuldade de cada aluno. E por fim, tanto a profa. 1 quanto
a Profa. 2 declaram que ndo sabem alfabetizar, pois ndo
compreendem o processo. Nesse aspecto, Novoa, (2022, p. 4)
chama a ateng@o para autorreflex@o sobre as praticas:

[...] uma formagdo docente - inicial ou continuada - que nao
oportunize o acesso aos fazeres e saberes especificos da profissao
podera estar comprometida com o fracasso em formar professores
empenhados no trabalho em equipe e na reflexdo conjunta. Um
dos caminhos que defende ¢ o de repensar os cursos de formagao
inicial e continuada, garantindo aos profissionais uma maior
aproximagao supervisionada no ambiente escolar, [...] como a
necessidade de uma experiéncia semelhante a residéncia médica.
(Noévoa, 2022, p. 4).

No pensamento do autor, a formagao docente se constitui ao
longo das experiéncias vivenciadas, de modo que as reflexdes
contribuem para a busca do conhecimento e aperfeicoamento
das praticas pedagogicas, visto que no curso de formagdo
universitaria, geralmente, ndo se oportuniza conhecimento
suficiente para a amplitude das necessidades encontradas diante
da diversidade de uma sala de aula, conforme foi destacado
pela professora Violeta ao dizer que na formagdo académica,
no curso de Letras, ndo recebeu formacdo especifica para o
desenvolvimento de uma pratica alfabetizadora, visto que sua
habilitacdo ¢ para trabalhar no atendimento de estudantes a
partir do 6° ano do Ensino Fundamental, que teoricamente, ja
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estariam alfabetizados (Novoa, 2022).

Por outro lado, a Profa. 3 explica que sua pratica é planejada
de acordo com o nivel de dificuldade ou de aprendizagem dos
estudantes, a partir disso, procura trabalhar com materiais
e atividades diferenciadas, buscando alfabetizar a partir
de uma perspectiva dialdgica, oportunizando momentos
para reflexdes sobre os conhecimentos a partir do cotidiano
dos estudantes, utilizando da ludicidade como forma de
potencializar a aprendizagem, demostrando uma pratica de
atuacdo, conforme Soares (2020) denomina de “alfaletrar”.

Corroborando essa ideia, a profa. 4 pontua que, em sua
pratica, busca sempre sair do tradicional priorizando o tempo
e a qualidade das aulas. Para tanto, costuma fazer uso de Quiz
contendo jogos didaticos e paradidaticos.

JaaProfa. 5 revelou seu prazer em trabalhar a alfabetizagao
a partir da consciéncia fonologica e procura desenvolver
uma pratica partindo da realidade e vivéncia dos estudantes,
de modo que os conhecimentos trabalhados tenham sentido
e significado, contribuindo para o processo de ensino e
aprendizagem (Oliveira, 2021).

E por fim, a Profa. 6 procura desenvolver uma pratica
partindo do basico, trabalhando com atividades iniciais,
utiliza instrumentos pedagogicos e materiais concretos
permitindo o manuseio. De acordo com Soares (2020) e
Colello (2024), a pratica de alfabetizagdo contemporanea
nao pode ser desvinculada do letramento, caso contrario, tal
pratica ira contribuir para a formagao de estudantes meramente
alfabetizados e que, na pratica, nao contribui para a formacao
de cidadaos criticos e participativos atuantes na sociedade.

Aqui ¢ apresentada a categoria 2 que dispde sobre
a percepcdo dos professores em relagdo aos fatores que
interferem no processo de alfabetizacdo e letramento dos
estudantes.

3.2 Categoria 2 - Fatores que interferem no processo de
alfabetizacfo e letramento dos estudantes

A Profa. 1 relata que um fator que tem sobressaido esta
relacionado a algum tipo de atraso, algum déficit que inclui
psicologico e até psiquiatrico e, “dependendo da condigdo
do aluno que frequenta o 6° ano, que ndo sabe juntar, formar
uma silaba, ja podemos perceber que ele tem um déficit ndo
sO na alfabetizac¢ao ou ao ensino do professor. E, nesse caso, ¢
necessario encaminha-la para um atendimento especializado.
A partir dai é que se pode ver a forma de trabalhar esse aluno”
(Profa. 1).

A Profa. 2 explica que existem varios fatores e um desses
¢ “o fato do ciclo que ndo reprova o aluno, ele vai para a
frente na situagdo do PPAP (Progressdo Parcial com Apoio
Pedagdgico). No entanto, que nem sempre 0 apoio acontece,
nao vou dizer que sempre a falha seja da escola, mas as vezes
da familia, eu acho que dos dois, porque de alguma forma essa
crianga teria que ser obrigada a vir, ndo sei de que forma, teria
que fazer funcionar esse apoio com esses alunos”.

A Profa. 3 aponta a familia do aluno como principal fator.
De acordo com sua fala: “as familias que acompanham os
filhos e que t€ém uma condi¢ao social, ndo digo excelente, mas
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que sdo favoraveis, a gente percebe que esses alunos vém com
mais tranquilidade para escola, vem com a tarefa feita, vem
alimentado, higienizado, com o material organizado. Percebe-
se que esses alunos tém um melhor rendimento.

Profa. 4 percebe a defasagem como fator e aponta a familia
como culpada. Para ela, o aluno que ndo tem acompanhamento
da familia, com certeza reflete na vida escolar do filho. Pais
que ndo participam de reunido, ndo comparecem na entrega
das notas desestimulam o aluno.

A Profa. 5 explica que um dos fatores da defasagem se
refere “a algum transtorno social, psicologico como dislexia,
discalculia, TDAH, entre outros ¢ muito comum encontrar €
atrapalhar o aprendizado do aluno. Esses alunos precisam ser
acompanhados por especialistas e, em alguns casos, os pais
ndo se comprometem. Aconteceram alguns casos na sala de
aula e, os pais que se comprometeram foi percebido avango
no aprendizado do aluno”.

A Profa. 6 aponta a escola ciclada como fator “responsavel
pela defasagem porque ndo reprova. O aluno vai sendo
encaminhado para frente sem precisar aprender. Outro fator
¢ a estrutura familiar. Os pais ndo ajudam nos deveres e nao
comparecem na escola pra saber como esta o aprendizado do
filho™.

Quanto aos fatores que interferem no processo de
alfabetizacdo e letramento dos estudantes, a Profa. 1 cita que
a maioria dos casos sdo relacionados a medicina, incluindo
problemas psicologicos e até mesmo psiquiatricos e, em
alguns casos, tais dificuldades ndo estdo relacionadas as
praticas pedagdgicas do professor.

Sobre resultados ndo alcancados pelo aluno sob alegagao
de algum transtorno sem ao menos um diagnéstico, Mol e
Wechsler (2008, p. 392) expdem que

esses alunos, na maioria das vezes, sdo tratados pelos professores
na escola de forma preconceituosa e sdo discriminadas, sem que
se investiguem suas reais habilidades e potencialidades.

Por outro lado, as Profas. 2, 4 e 6 percebem as
causas da defasagem de conhecimento dos estudantes
como multifatoriais. Elas acreditam que a proposta de
ensino por Ciclo de Formagdo Humana (Escola Ciclada),
independentemente de sua aprendizagem, contribui para a
desmotivac¢do que, por ndo haver retengdo ao final do ano
letivo, ndo precisam se esforcar para serem aprovados, pois
ainda nao adquiriram a consciéncia de que devem estudar para
construir o proprio conhecimento.

Os fatores sociais, segundo as Profas. 2, 3, 4, 5 ¢ 6,
comprometem a aprendizagem dos estudantes, assim também
como a auséncia da familia na participagdo da vida escolar
dos filhos, pois todas elas foram unanimes ao afirmarem que
os estudantes, os quais as familias acompanham a vida escolar
dos filhos, esses apresentam melhores desempenhos e mesmo
que venham a apresentar alguma dificuldade, conseguem se
superar por receber o suporte ¢ apoio familiar.

4 Conclusao

Este estudo partiu das percepgdes de professores que
desenvolvem suas praticas de alfabetizacdo e letramento e
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atendem alunos do Ensino Fundamental de uma escola publica.
Com a proposta de conhecer as praticas de alfabetizacdo e
letramento de professores, que atuam nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, o estudo se utilizou metodologicamente
de Minayo (2018) e Gil (2017) — pesquisa qualitativa. Para
o tratamento das analises, ancorou-se em Bardin (2016)
— Analises de Conteudo. As falas dos participantes foram
organizadas em categorias para as devidas analises.

Os pontos de analises aqui destacados perpassam as
praticas de alfabetizacdo e letramento desenvolvidas pelo
professor durante sua pratica, discorrido e analisados na
categoria 1 e os fatores que interferem no processo de
alfabetizagdo e letramento dos estudantes trabalhados da
mesma forma, na categoria 2.

A partir das falas dos participantes, foi possivel perceber
que os professores experimentam desafios que precisam ser
superados no decorrer de suas praticas. Entre os desafios,
os que destacaram foram a necessidade de formacao
tedrica e a relagdo teoria/pratica especifica para a busca de
conhecimentos sobre alguns conceitos e teorias por parte de
algumas docentes, pois nem todos tém a clareza e consciéncia
do seu papel enquanto mediados do conhecimento.

Quanto aos fatores que interferem no desenvolvimento da
pratica, foi possivel perceber que entre os participantes da
pesquisa, existem aqueles que ainda ndo tém familiaridade
com metodologias e estratégias de ensino que possibilitem a
alfabetizagdo em uma perspectiva de letramento, por meio de
praticas reais de leitura e escrita e, busca subterfugios para
justificar o quadro em que a classe se encontra.

Para uma tomada de consciéncia por parte desses
docentes, € preciso levar em conta as emogdes, a comunicagao,
as interagdes sociais e o ambiente fisico. Perceber as
diferencas individuais para enriquecer a aprendizagem e
incentivar a exploragdo, a experimentacdo ¢ a descoberta
mediante atividades que chancelam a auto-organizagdo e o
desenvolvimento de habilidades dos alunos.

Portanto, cabe aos professores amanutencao da capacitagao
profissional atualizada, via cursos e treinamentos, para
assegurar a qualidade, o aprimoramento ¢ o desenvolvimento
de novas habilidades que inclui a alfabetizag@o e o letramento
dentro das salas de aula e suas adaptacdes pensando na
individualidade dos alunos.
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