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Abstract

1 Introducéo

Muitas pesquisas foram e estdo sendo realizadas
sobre professores, sua formacdo e suas praticas
docentes. Superando a perspectiva de formacao pautada
na racionalidade técnica, a formacdo como pratica
reflexiva tem se estabelecido como uma tendéncia
significativa nas pesquisas de educacdo, apontando
para a valorizag&o dos processos de producgéo do saber
docente a partir da pratica e situando a pesquisa como
instrumento de formacgéo inicial e continuada de
professores. Carr e Kemmis (1986) definem a pesquisa
desenvolvida no ambito educacional:

Pesquisa educacional € um termo usado para descrever
uma familia de atividades no desenvolvimento do curriculo,
no desenvolvimento profissional, nos programas de
incremento das escolas e no desenvolvimento dos
sistemas de planejamento e politicas. Essas atividades
tém em comum a identificagdo de estratégias de acao
planejada que sdo implementadas e entdo
sistematicamente submetidas para observacéao,
reflexdo e transformacéo. Participantes dessa acdo séo
integralmente envolvidos em todas essas atividades
(p. 164-165).

Agueles que buscam analisar o contexto educacional
e o trabalho do professor se deparam com as tensdes
existentes no ambito escolar: as reflexdes e as
angustias dos professores, suas condi¢gdes de trabalho,
o sistema burocréatico imposto, os controles externos
sobre o trabalho docente, as implicagbes do projeto
politico-educacional do governo, as expectativas da
sociedade para com o trabalho do professor e a imagem
do professor veiculada pela midia, entre outras.

Estudos apontam que a pesquisa educacional ndo
reflete 0 que realmente acontece em sala de aula,

Este artigo aponta a necessidade da valorizagdo da pesquisa e da pratica no
processo de formacéo de professores e propde que esta seja configurada como
um projeto de formacao inicial e continua articulado entre as instancias formadoras:
universidades e escolas.
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focalizando, muitas vezes, aspectos negativos da
préatica do professor. Este afastamento (entre o que
acontece em sala de aula e o que relatam as pesquisas)
se deve, em parte, ao fato da pesquisa estar sendo
realizada por pesquisadores académicos, que atuam
nas universidades e vdo as escolas apenas com o
propésito de coletar dados. Segundo Diniz-Pereira
(2002), tais pesquisadores tém a meta de produzir
conhecimento cientifico e nesta analise do contexto
escolar se distanciam da préatica para melhor compreendé-
la. As pessoas nas escolas sdo concebidas apenas como
fornecedoras de dados e informacdes, os resultados
de pesquisa sdo discutidos teoricamente e avaliados
somente pelos pares da academia, posteriormente
divulgados em congressos e periédicos cientificos de
circulacdo apenas nos meios académicos. Muitas
vezes, 0S pesquisadores se posicionam como
detentores do conhecimento assumindo o papel de
expert e, ao participar da formacéo inicial e continuada
de professores, adotam uma postura prescritiva.

Em contrapartida, existe um movimento que entende
que a pesquisa deva ser realizada por educadores. Diniz-
Pereira (2002) também aponta os diferentes termos
usados na literatura especifica para se referir a pesquisa
feita por educadores a partir de sua propria pratica na
escola e/ou na sala de aula. Dentre eles: pesquisa-
acao, investigacdo na acgdo, pesquisa colaborativa,
préxis emancipatéria, pesquisa de educadores.

O autor também afirma que os professores envolvidos
em pesquisas educacionais as realizam nas escolas e
nas comunidades onde estas pesquisas se inserem
objetivando a conscientizagdo politica dos envolvidos e
a transformacédo social. Os educadores pesquisadores
estdo inseridos na realidade pratica para compreendé-
la e transforma-la e as pessoas nas escolas e nas
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comunidades participam ativamente da investigacao,
desde sua elaboracdo até a aplicacdo de seus
resultados, que séo discutidos na propria comunidade
e devem guiar alguma ag&o concreta neste contexto. A
divulgacéo dos resultados ocorre primeiro na comunidade
onde a pesquisa se realiza e em féruns e revistas que
apresentam estudos de caso de professores.

Este artigo considera as contribuicdes da pesquisa
educacional para a formag&o de professores considerando
a controversa relacdo entre teoria e pratica (na qual
principios tedricos séo elaborados para tentar responder
as demandas da préatica em sala de aula) e se concentra
na importancia da formagéo inicial e/ou continuada que
capacita os (futuros) professores a se tornarem
pesquisadores.

2 A Formacgao de Professores vista como Pratica
Reflexiva

A formacdo de professores na atualidade esta
pautada pela prética reflexiva. Esta tendéncia esta
muitas vezes refletida nos curriculos dos cursos de
formacgé&o e nos discursos dos professores-formadores.
Entretanto, h4 dividas se esta tendéncia realmente tem
afetado os professores em formagéo, abrindo um leque
de possibilidades de pesquisa.

Pimenta (2002) analisa as origens, 0S pressupostos,
os fundamentos e as caracteristicas dos conceitos
‘professor reflexivo’, procedendo a uma revisédo
conceitual do tema a partir das propostas de Schon
(1983, 1987), e apontando a apropriagdo generalizada
e a necessidade de transformacdo desse conceito,
considerando as contradicdes que emergem de sua
andlise. Schon propbe a formacdo de professores
valorizando a experiéncia e a reflexdo na experiéncia,
através de forte valorizagdo da préatica na formagéo
profissional, mas uma prética refletida que lhes
possibilite responder a questdes novas, nas situacoes
de incertezas e indefini¢cdes.

As idéias de Schon foram rapidamente apropriadas
e ampliadas em diferentes paises, num contexto de
reformas curriculares nas quais se questionava a
formacdo de professores numa perspectiva técnica e a
necessidade de se formar profissionais capazes de
ensinar em situagdes singulares, instaveis, incertas,
carregadas de conflitos e dilemas, que caracteriza o
ensino como prética social em contextos historicamente
situados.

Dentre os inlmeros temas abordados a partir da
ampliacdo das idéias de Schon, questionou-se a respeito
do curriculo necessério para a formagao de professores
reflexivos e pesquisadores, sobre o local dessa
formacéo e, sobretudo, sobre as condi¢cdes de exercicio
de uma pratica profissional reflexiva nas escolas. A
perspectiva da reflexdo em analise foi amplamente
difundida e apropriada por pesquisadores brasileiros na
area, sendo, muitas vezes, descontextualizada, sem
um estudo mais consistente de suas origens.

Criticas foram feitas sobre este conceito considerando
este enfoque “reducionista e limitante por ignorar o
contexto institucional e pressupor a pratica reflexiva de
modo individual” (PIMENTA, 2002, p. 23). Centrar a

experimentacdo e a investigacdo do professor apenas
na sala de aula restringe a perspectiva de melhoria de
ensino e impossibilita a transformacao da escola em
seu sentido mais amplo.

Neste artigo, a reflexdo € abordada como pratica
coletiva, considerando as perspectivas apontadas por
Zeichner (1993) o qual afirma que:

a) a pratica reflexiva deve centrar-se tanto no
exercicio profissional dos professores por eles
mesmos, quanto nas condigdes sociais em que
esta ocorre;

b) o reconhecimento pelos professores de que seus
atos sdo fundamentalmente politicos e que,
portanto, podem se redirecionar a objetivos;

c) apraticareflexiva, enquanto prética social, s6 pode
se realizar em coletivos, o que leva a necessidade
de transformar as escolas em comunidades de
aprendizagem nas quais os professores se
apoiem e se estimulem mutuamente.

Concordamos com a concepg¢éo do professor como
intelectual critico cuja reflexéo é coletiva (GIROUX, 1997
apud PIMENTA, 2002), analisando os contextos
escolares de forma mais ampla e assumindo a reflexdo
COMO processo emancipatério para a transformagao de
desigualdades sociais.

3 Conflitos na Pesquisa Educacional e a Necessidade
de Rever os Papéis dos Participantes

Para progredir nas discussdes permeadas pelo
entendimento de que a pesquisa educacional deva ser
mais voltada a realidade escolar e a préatica pedagoégica
do professor, devemos considerar os motivos para o
distanciamento entre a pesquisa educacional e pratica do
professor (CHARLOT, 2002); a necessidade de reavaliar
0 papel do professor formador como pesquisador (CHARLOT,
2002; GIMENO SACRISTAN, 2002; GIMENEZ, 1999).

No que diz respeito a relacdo universidade e escola,
Charlot (2002, p. 90) afirma que a pesquisa educacional
“ndo entra ou pouco entra na sala de aula” e considera
que esse distanciamento é decorrente da prépria
diversidade de aspectos que envolvem as pesquisas e
a realidade escolar. O ensino pode ser considerado um
ato global e contextualizado que visa a metas e objetivos,
tem dimensédo axiolbgica, politica e pragmatica: esta
tentando realizar o que deve ser feito. Desta forma,
considera-se que ser professor é defrontar-se
incessantemente com a necessidade de tomar decisGes
imediatas, muitas vezes sem tempo para refletir sobre
estas decisdes. A pesquisa, por sua vez, € analitica e
deve ser mais cautelosa. A pesquisa ocupa-se apenas
de certos aspectos do ensino (ndo consegue abranger
a totalidade da situagdo educacional) e seu papel é
forjar instrumentos e ferramentas para melhor entender
0 que esta acontecendo no contexto analisado. A
pesquisa deve analisar o que é, ndo pode profetizar o
que deve ser.

Neste ponto, é relevante apontar as dificuldades no
relacionamento entre professores e pesquisadores. De
modo geral, ao serem convidados a contribuir com
pesquisas educacionais, os professores de Ensino
Médio e Fundamental se consideram em situacdo de
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avaliacdo, numa relagao hierarquica na qual o representante
da universidade simboliza o detentor do saber. Segundo
a autora,

O professor acha que o pesquisador esta dentro da
escola para tomar, para receber sem dar — o que muitas
vezes acontece: 0 pesquisador vai coletar dados e
depois ndo vai dar seu relatorio. Muitas vezes, é melhor
mesmo que o pesquisador ndo dé o relatdrio, para
ndo magoar pessoas que estdo trabalhando em
condi¢Bes téo dificeis. O pesquisador esta analisando
0s processos da escola do ponto de vista da pesquisa
e o professor esta vendo o relatério de um outro ponto
de vista (CHARLOT 2002, p. 92).

Ao analisar a relacdo dialogica universidade/ensino
fundamental e médio, Gimeno Sacristan (2002) e
Gimenez (1999) se referem ao relacionamento unilateral
entre o pesquisador e o professor. Gimeno Sacristan
(2002) adverte sobre a postura assumida pelos
professores formadores ao realizarem pesquisas sobre
a formacado de professores. De acordo com o autor, €
improvavel que o pesquisador possa analisar a préatica
do professor de forma imparcial, uma vez que eles se
encontram em contextos muito diferentes. O autor
considera que “a maior parte da investigacdo sobre a
formagao dos professores é uma investigagao enviesada,
parcial, desestruturada e descontextualizada, que nao
entra na esséncia dos problemas” (GIMENO SACRISTAN
2002, p.82).

Gimenez (1999) reafirma a hierarquia presente na
relacdo entre pesquisador e professor ao afirmar que
0s pesquisadores geralmente se consideram superiores
submetendo os professores ao crivo do seu aparato
tedrico, elaborando implicagdes para o seu agir. Conforme
a autora, “nosso modelo tem sido essencialmente
bancario, procurando respostas que n6s mesmos
diremos e as quais sao avaliadas por nés mesmos”
(GIMENEZ 1999, p. 31).

Diante destes conflitos hierarquicos no desenvolvimento
de pesquisas educacionais, cria-se a necessidade de
rever os papéis daqueles que participam de tais
pesquisas, e principalmente rever o papel do professor
como o proprio pesquisador de sua pratica.

4 Professores Assumindo o Papel de Pesquisador de
sua Proépria Pratica

Este quadro de distanciamento entre a pesquisa
educacional e a realidade do ensino pode ser alterado
guando o professor passa a ser pesquisador de sua
pratica. Ludke (1998) lanca a comunidade cientifica e
as universidades o desafio de desenvolver projetos de
investigacdo com os professores de ensino fundamental
para a formacgédo do professor-pesquisador o qual possa
realizar pesquisas integradas ao seu trabalho na escola,
dentro de um processo de acgéo e reflexdo. O autor
afirma que o esforco do professor da escola fundamental
€ essencial para que a pesquisa em educacdo possa
progredir e “dar o salto sobre o gap que separa a
universidade e as escolas, respondendo assim as reais
necessidades que estdo a espera de solugdes na
educacao bésica” (LUDKE 1998, p. 31).

A partir de uma preparacdo especifica sobre
guestdes metodoldgicas e epistemoldgicas, o professor-
pesquisador devera primeiramente lancar-se a busca
de informagOes com estudantes e colegas para, em
seguida, detectar padrdes de andlise destas informagtes
a luz da teoria relativa ao problema enfocado. Cabe ao
pesquisador de fora da escola, principalmente da
universidade, aproximar-se do professor-pesquisador
para ajuda-lo com sugestdes de andlises tedricas
pertinentes (KINCHELOE, 1993 apud LUDKE, 1998).

Dickel (1998) e Elliott (1990) também tratam a
pesquisa como um instrumento a ser tomado nas maos
pelos professores de escolas publicas, defendendo que
essa pode ser uma das formas de produzir, na escola,
sujeitos capazes de mudar a realidade. Dickel (1998)
ressalta as contribuicbes de Lawrence Stenhouse para
0 pensamento pedagogico e para as concepcdes sobre
trabalho docente e formagéo de professores. Segundo
a autora, Stenhouse nutria o desejo de democratizar a
pesquisa em educagdo a qual, para ele, ndo contribuia
ao desenvolvimento profissional de professores, visto
que, entre outros determinantes, os pesquisadores
rejeitavam admiti-los como participantes no processo
de investigagao.

Em seus relatos, Stenhouse afirma que o professor
esta no centro do processo da pesquisa educacional,
pois, fundamentalmente, € ele que esta a cargo das
aulas. As aulas, por sua vez, sdo o laboratorio ideal
para a comprovacao da teoria educativa do ponto de
vista de um experimentalista; o professor € um
observador participante potencial nas aulas e nas
escolas, do ponto de vista da observacéo naturalista, e
rodeado por oportunidades de investigar (DICKEL 1998).
Stenhouse sugere a existéncia de pesquisadores
internos (professores) e pesquisadores externos
(professores universitarios). Aos primeiros caberia
comprovar as hipdéteses com as quais os segundos
concluiam seus projetos, através da experimentagéo
nos ambientes especificos de suas classes. Nesse
processo, alguns professores passariam a participar
da definicdo da tarefa de pesquisa e de coleta e anélise
de dados de suas proprias aulas.

Elliott (1990) aponta que, para Stenhouse, a adogao
da perspectiva do pesquisador pelo professor de ensino
fundamental e médio o levaria a um processo de
emancipagéo, de autonomia, de fortalecimento de suas
capacidades e de aperfeicoamento autogestionado de
sua préatica. Conforme Stenhouse, o desenvolvimento
profissional € um processo fundamentalmente educativo
gue se concretiza & medida que o professor busca
compreender as situagfes concretas que se apresentam
em seu trabalho, e é dependente, portanto, da
capacidade de investigar sua propria atuacdo. Em sua
proposta, os professores deveriam anotar as reflexdes,
buscar, entre seus pares, discussdes de interesse
comum e aprofunda-las de tal maneira que suas
pesquisas influenciassem as politicas educacionais
(ELLIOTT, 1990, p. 178).

Os autores também apontam as dificuldades
encontradas por professores no desenvolvimento de
pesquisas educacionais. Primeiramente, a nocdo de
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pesquisa é essencialmente ligada a tradicional
concepcdo de construgdo do conhecimento cientifico,
uma vez que a preparagdo do futuro-pesquisador se
remeteria as universidades e aos programas de
mestrado e doutorado (LUDKE, 1998). Por outro lado,
para a compreensdo de sua prépria pratica, o professor
precisa de tempo a fim de planejar e refletir, 0 que pode
ser prejudicado pela sobrecarga de trabalho que atinge
o professor de ensino fundamental e médio. Da mesma
forma, os professores precisam desenvolver confianga
e experiéncia em relacionar teoria com a organizagdo
e a realizagdo do trabalho de pesquisa (STENHOUSE,
1975 apud ELLIOTT, 1990).

5 Conclusao

Na busca da realizacéo de uma pesquisa educacional
mais voltada a realidade escolar, faz-se necessario
reavaliar o papel dos pesquisadores na construcao do
conhecimento sobre o ensino, e tornar este conhecimento
mais aberto as contribui¢cdes do professor em formacao
ou atuante, estabelecendo um dialogo em que as opinides
de todos os envolvidos sejam consideradas. Assim,
cabe ao professor encarar os desafios relacionados a
pesquisar sua pratica para vencer as barreiras impostas
pela hierarquia académica.

Este artigo apontou a necessidade da valorizagcao
da pesquisa e da préatica no processo de formagdo de
professores e prop6s que a pesquisa educacional passe
a ser configurada como um projeto de formag&o inicial
e continua articulado entre as instancias formadoras:
universidades e escolas.

E importante convidar professores formadores,
professores em formacéo inicial e continuada a
exteriorizarem suas percepc¢des sobre a interligacao
das pesquisas educacionais e 0 ensino nas escolas.
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