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O Ensino itinerante como suporte para a inclusao de alunos com necessidades educacionais
especiais na rede publica de ensino

Itinerant teaching as a support to the inclusion of special needs students in the public
school system

Marcia Denise Pletsch* Resumo

*
Rosana Glat O presente artigo tem como objetivo discutir o papel e as atribui¢cbes cotidianas

do professor itinerante — professor especialista em Educacéo Especial que da
suporte a escolas que tém alunos com necessidades educacionais especiais
incluidos em classes regulares. O texto esta fundamentado nos dados obtidos
em uma pesquisa realizada na Rede Publica de Ensino da Cidade do Rio de
Janeiro. Os resultados evidenciaram que, apesar das dificuldades de ordem
pratica apontadas, a modalidade de ensino itinerante parece representar uma
proposta educativa viavel como suporte para a inclusdo de alunos com
necessidades educativas especiais na rede regular de ensino, principalmente
devido a caréncia de professores especialistas no atendimento de alunos com
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diferentes tipos de necessidades especiais ha maioria das escolas.
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Abstract

The present article aims to discuss the role and daily attributions of the itinerant
teacher — Special Education teacher that gives support to schools with special
needs students included in regular classes. The text is based on the data obtained
in a research undertaken in the Public School System of the City of Rio de
Janeiro. The results show that, in spite of the pragmatic difficulties pointed out,
the modality of Itinerant Teaching seems to represent a feasible educational
proposition to support the inclusion of special needs students in the regular
school network, mainly due to the lack of teachers specialized in working with
students presenting different kinds of special needs in the majority of the schools.

Key words: Itinerant teaching. Inclusive education. Teacher training.

1 Introducéo Partindo desse pressuposto, o ensino itinerante —
composto por um professor especialista em Educacgéo
Especial — parece representar uma proposta educativa
viavel como suporte para a educacdo inclusiva,
principalmente onde ndo ha disponibilidade, em todas
as escolas publicas, de professores especialistas para
o atendimento de alunos com diferentes tipos de
necessidades especiais.

Neste sentido, o presente texto tem como objetivo
refletir sobre o ensino itinerante como suporte para a
inclusdo de alunos com necessidades educacionais

“Temos o direito a ser iguais sempre que a diferenca
nos inferioriza; temos o direito de ser diferentes sempre
gue a igualdade nos descaracteriza.” (SOUSA
SANTOS, 1999, p. 45).

A inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais na rede publica de ensino tem assumido uma
posicao importante nos debates educacionais no Brasil.
Apesar dos avancos recentes em termos de legislacdo
e programas proé-inclusao, as experiéncias nessa
direcdo ainda sdo pouco disseminadas. Dentre os

fatores que obstaculizam a expanséo da inclusao
escolar, diversos autores destacam a auséncia, nos
cursos de formagdo de professores?, de contetdos
especificos sobre o processo de ensino e aprendizagem
das pessoas com necessidades especiais (BUENO,
2001; GLAT, NOGUEIRA, 2002; GLAT et al., 2003;
GLAT, PLETSCH, 2004; GLAT et al., 2006).

especiais em rede regular de ensino. Para tal, levamos
em consideragdo os dados obtidos em uma pesquisa
etnografica que acompanhou o trabalho de duas
professoras itinerantes que atuavam em trés escolas
da rede publica de educagao da cidade do Rio de Janeiro
— maior rede municipal de educacédo da América Latina,
totalizando 1054 escolas em dezembro de 2005, com

! Essa situagao de caréncia no oferecimento de disciplinas e contetidos nos cursos de licenciaturas vem ocorrendo apesar da exigéncia
de um dispositivo legal pelo § 2° do artigo 24 do Decreto n° 3298, de 20 de dezembro de 1999. Ha, ainda, a Portaria N°1793/94, que
recomenda a inclusdo da disciplina “Aspectos ético-politico-educacionais da Normalizacédo e Integracdo da Pessoa Portadora de
Necessidades Especiais” prioritariamente em todos os cursos de lincenciatura.
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mais de setecentos mil alunos matriculados. A
administragcdo desse universo escolar é descentralizado
em dez Coordenadorias Regionais de Educacédo
(CREsS), distribuidas por todo o municipio.

A modalidade de ensino itinerante, de acordo com o
Instituto Helena Antipoff (IHA) — érgdo da Secretaria
Municipal de Educagéo do Rio de Janeiro (SME-RJ)
responsavel pela Educacdo Especial — tem como
objetivo:

Prestar assessoria as escolas regulares que possu-
em alunos com necessidades especiais incluidos [...],
[tendo] como atribuicdo a producdo de materiais peda-
goOgicos necessarios ao trabalho com estes alunos.
(NOVOA, 1995, apud PLETSCH, 2005, p. 41).

Embora o professor itinerante também preste
atendimento educacional domiciliar para alunos com
necessidades especiais impedidos de freqlentar a
escola (por razdes fisicas ou de saude), este texto levara
em consideracdo apenas o trabalho realizado pelo
professor itinerante nas escolas.

Para facilitar a nossa reflex&o, dividimos o texto em
quatro partes. A primeira trata da pesquisa etnogréafica
e sua aplicabilidade em pesquisas educacionais, bem
como dos procedimentos adotados para a coleta e
andlise dos dados. A segunda parte discute o ingresso
de professores ao ensino itinerante e a capacitacéo recebida
por esse professor. Iniciamos, ainda, uma discusséo
sobre a importancia do trabalho em equipe como ferramenta
pedagogica favoravel para o processo de incluséo
escolar. A terceira parte discute a préatica e as vivéncias
subjetivas das professoras itinerantes, as dificuldades
encontradas no dia-a-dia para levarem adiante o seu
trabalho e as relagBes estabelecidas nas escolas que
tém alunos com necessidades especiais incluidos. A
guarta parte aponta aspectos sobre o papel desempenhado
pelo professor itinerante nas escolas regulares diante
da inclusdo de alunos com necessidades especiais em
rede regular de ensino. Ao final apontamos as conclusdes
da pesquisa e algumas perspectivas a respeito dos
limites e das potencialidades do ensino itinerante.

2 O Método Etnografico em Pesquisas Educacionais

A opcao pela abordagem etnogréfica neste estudo
justifica-se pelo objetivo de entender as relagdes
estabelecidas entre os sujeitos participantes e os
significados de suas a¢fes. Tal método comporta 0 uso
de técnicas diferenciadas, como a observacédo
participante, a realizagdo de entrevistas, analise de
documentos e filmagem em &udio (microanalise). E
também conhecida como pesquisa social, pesquisa
interpretativa ou pesquisa analitica, cuja maior
preocupacéo é a pratica descritiva, densa e interpretativa
das acglOes e relagbes dos atores sociais pertencentes
ao grupo investigado (GEERTZ, 1989, apud ALVES,
2003). Outra caracteristica importante da pesquisa
etnografica é o contato direto do pesquisador com a
situacao investigada, o que permite descrever as relagfes
e processos configuradores da experiéncia cotidiana
dos agentes envolvidos no contexto.

Este ultimo aspecto merece destaque, pois o fato
de a pesquisa etnogréfica ter na pessoa do investigador
o principal instrumento de coleta direta de dados — que
traz consigo toda uma histéria de vida permeada por
crencas e valores — torna-a complexa. No entanto,
como adverte André (1995), o pesquisador deve estar
ciente de que suas vivéncias e pontos de vista afetam a
construcdo do objeto de pesquisa. Por isso mesmo,
deve alimentar certos procedimentos para que sua
capacidade de andlise ndo saia prejudicada, como a
permanente critica de seus proprios pressupostos, a
flexibilidade e a sensibilidade.

E importante observar que a pesquisa etnogréfica
ndo segue padrdes rigidos ou pré-determinados,
modificando-se no decorrer do trabalho de campo, de
acordo com a percepgdo do pesquisador (MATTOS,
2001). Novos questionamentos e teméticas podem
aparecer e ser incluidas, a partir das observacdes
desenvolvidas in loco. Esta abertura, por sua vez,
proporciona condi¢des para uma pratica de pesquisa
mais reflexiva, entendida aqui como “o modificar do
caminho e criagdo de um movimento proprio aos dados
e como eles refletem as nossas questdes” (MATTOS,
2001, p. 56).

E a partir desses pressupostos que se pode compreender
a aplicabilidade do método com abordagem etnogréfica
na pesquisa educacional. Os atos de aprender e ensinar
estdo diretamente relacionados com o local, 0 momento
histérico e a cultura em que o sujeito esta inserido. Por
iSS0, as pesquisas envolvendo educagéo sdo complexas,
nao podendo ser submetidas ou reduzidas a formas
simplificadas de andlise (TRIVINOS, 1987; ANDRE, 1995),
ou seja, ndo ha enfoque metodolégico ou modelo tedrico
que dé conta, por si s6, de desvendar ou explicar a
educacdo na sua totalidade.

Nesse sentido, Mattos (2001) adverte que, em
pesquisas educacionais sobre o cotidiano escolar, deve-
se levar em consideracdo a subjetividade e as
singularidades individuais sempre de maneira relacional,
isto €, a partir da sua interagcdo com uma coletividade,
uma cultura, um dado contexto social.

Sob esta perspectiva, a etnografia € um instrumento
de grande aplicabilidade para a realizacdo de estudos
focados em grupos socialmente excluidos ou
estigmatizados, e vem contribuindo de maneira
significativa para a validacdo cientifica de préticas e
estratégias que resultam na desmitificacdo de
preconceitos em relagdo a sujeitos marginalizados,
como é o0 caso de pessoas com necessidades
educacionais especiais (SANTOS, 1998; MENDES,
2003; PLETSCH, 2005). Além disso, ao proporcionar
uma compreensdo mais refinada da realidade “local”
em relacdo ao contexto mais abrangente, permite
apontar caminhos para possiveis intervengdes.

Seguindo as caracteristicas da pesquisa etnografica,
ja apresentados anteriormente, foram utilizados os
seguintes procedimentos como instrumentos de coleta
de dados: 1) observacao participante (notas de campo);
2) microanalise do contexto (gravacdao em video); 3)
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andlise de documentos (legislagéo, relatérios dos
participantes, atas escolares e também fichas de alunos,
quando necessario); 4) entrevistas com 0s sujeitos
participantes (gravacdo em &udio). O método de
interpretacdo dos dados aqui utilizado seguiu a
proposi¢do de Bardin (1977) conhecida como “andlise
de conteldo”.

3 A Formacao das Professoras Itinerantes

A alocacéo de um professor para o ensino itinerante
independe da sua formag&o inicial, exigindo-se apenas
qgue ele tenha sido aprovado em concurso publico e
faca parte do quadro do magistério do Municipio. Sobre
este aspecto, o depoimento a seguir € ilustrativo:

Para o ensino itinerante, primeiro a gente observa [0
professor]. Eles [professores observados] sao
convidados por nos. Na maioria das vezes é aquele
professor que ja trabalhou conosco numa classe
especial ou cujo trabalho em turma regular ja
conhecemos ou ja tivemos contato. [...] E l6gico que,
num primeiro momento, fazemos uma entrevista com
esse professor para podermos ter uma idéia do que
ele pensa, do momento ele esta vivendo enquanto
professor. Observamos a préatica pedagdgica e em que
teoria essa préatica se baseia respaldada. N6s também
procuramos saber o olhar dele sobre o aluno com
necessidades especiais e também o que ele traz de
bagagem em relacdo a proposta de escola inclusiva.
Ou seja, se ele tem alguma experiéncia, mas nao é
necessario que ele tenha alguma formacao
especifica. [...] Esse professor é capacitado em servigo
(entrevista com a representante da equipe de Educacao
Especial responséavel pela selecdo dos professores
itinerantes) (Grifo nosso).

As falas das professoras itinerantes? seguem a
mesma linha:

A principio eu era professora de uma turma de alunos
portadores de sindromes diversas e com deficiéncias
fisicas. Havia alunos cadeirantes, alunos com outros
auxilios diferentes. Havia alunos deficientes fisicos,
portadores de alguma deficiéncia e com sindromes
diversas. E 14, entdo, é que recebi o convite para estar
atuando também como professora itinerante
(Professora ltinerante A) (Grifo nosso).

A coordenadora da educacéo especial da CRE ligada
ao IHA ia muito 14 no CIEP onde eu trabalhava. Ela
conversava muito comigo, porque eu era a coordenadora
e numa dessas conversas eu falei da vontade que
tinha de ir para a educagéo especial, de conhecer um
pouco mais sobre isso. Foi quando elafalou das muitas
coisas que ela percebia em mim e de como elas se
encaixavam no trabalho de professora itinerante.
Ent&o, me convidou [para ser professora itinerante]
(Professora lItinerante B) (Grifo nosso).

ApOGs a pesquisa, concluimos que, mais importante
do que a formacao profissional, o futuro professor
itinerante deve mostrar interesse e “sensibilidade” para
lidar com as pessoas com necessidades especiais,
numa selecdo ainda marcadamente subjetiva, isto &,
dirigida pela percepcgado e avaliagdo da equipe que
seleciona o professor itinerante.

No que se refere a capacitagao, todos os professores
itinerantes séo capacitados em servigo e, como estratégia
de formagao, sdo utilizados seminarios, reunides, oficinas
e cursos, além de acompanhamentos pela equipe de
supervisores da Educacdo Especial (MAGALHAES,
1999). Todavia, pela amostra investigada, ndo se pode
afirmar se a capacitagéo oferecida propicia ao professor
conhecimentos que Ihe permitam planejar, executar e
avaliar as situacdes de ensino visando a atender melhor
as especificidades de cada aluno.

E interessante observar que o Ministério da Educagao,
em documento denominado Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educagdo Bésica, estabelece
que o professor itinerante deve ser um “especialista”.
Contudo, ndo esclarece se a capacitagdo deve se dar
antes da entrada na itinerancia ou em servico. E o que
se pode ler no referido documento:

A itinerancia é um servico de orientagdo e supervisdo
pedagdgica desenvolvida por professores especializados
que fazem visitas periddicas as escolas para trabalhar
com 0s alunos que apresentam necessidades especiais
e com 0s respectivos professores de classe comum da
rede regular de ensino (BRASIL, 2001a, p. 50) (Grifo
nosso).

O debate sobre a formacéo especifica € polémico.
Alguns rejeitam a sua necessidade, argumentando que
todos os professores deveriam saber trabalhar com as
especificidades de cada aluno, uma vez que a inclusédo
escolar figura como uma diretriz da politica educacional
nacional. Entretanto, a idéia de que a referida incluséo
possa prescindir da Educagdo Especial é equivocada,
ao menos por duas razdes. Em primeiro lugar, para
que todos os professores fossem habilitados a trabalhar
também com alunos com necessidades especiais, seria
preciso reestruturar todo o sistema atual de formacao
de professores, 0 que, no curto e médio prazos, €
impossivel. Em segundo lugar, 0 que as experiéncias
bem sucedidas sobre inclusédo no Brasil vém mostrando
€ que o desenvolvimento da Educacdo Especial — seja
como campo de conhecimento, seja como &rea de
atuacao aplicada — é necessério para a implementacao
da incluséo escolar (GLAT et al., 2003). De acordo com
0s autores aqui coligidos, a iniciativa de praticas
escolares inclusivas tem sido oriunda, de modo geral,
da &rea da Educacgdo Especial, sobre a qual, por isso
mesmo, tem recaido uma série de atividades:

A maioria das experiéncias recolhidas indica que a
experiéncia brasileira de inclusdo é, de modo geral,

2 A fim de resguardar os participantes dessa pesquisa, todos 0s nomes de pessoas e instituicbes que aparecem no texto séo ficticios.
Essa pratica segue as normas preconizadas em pesquisas que envolvem sujeitos humanos (GLAT, DUQUE, 2003). Assim, as duas
professoras itinerantes que participaram deste estudo sédo chamadas de professora itinerante A e professora itinerante B.
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iniciativa e competéncia da educacgdo especial, a qual
se encarrega do suporte e da coordenacao de todas
as acdes concernentes ao aluno, incluindo-se o seu
encaminhamento para classe regular, o planejamento
da prética pedagdgica, o apoio aos professores do
ensino regular e a conscientizacdo da comunidade
escolar (GLAT et al., 2003, p. 60).

Nesse sentido, destacamos que, para levar adiante
a proposta de inclusdo educacional, a capacitagdo em
servi¢co de professores itinerantes parece ser uma
importante ferramenta. Advertimos, no entanto, que
essa capacitacdo deve ser continua (e nao episodica),
mesmo para quem ja € especialista.

Outro aspecto que chamou atencéo nos depoimentos
das professoras itinerantes que participaram deste
estudo é a importancia atribuida ao trabalho em equipe,
nao apenas para a inclusao de alunos com necessidades
especiais, mas também para a pratica pedagdgica como
um todo. Segundo elas, o trabalho em equipe € considerado
indispensavel para alcancgar bons resultados. Podemos
afirmar que, na atual conjuntura educacional, 0 mesmo
constitua uma oportunidade para os professores do ensino
regular participantes dessa pesquisa — enquanto
agentes principais da inclusdo — construirem novas
possibilidades e estratégias de atuacao, reflexdo e
experimentacdo, principalmente por ndo terem recebido,
em sua formacdo inicial, conhecimentos sobre as
especificidades de criancas com necessidades
educacionais especiais. Para ilustrar destacamos o
depoimento a seguir:

E sempre possivel conseguir um trabalho coroado de
éxito, quando trabalhamos juntos [esta se referindo a
equipe da escola e a itinerancial, quando todos
acreditamos, realmente arregagamos as mangas e
nos dedicamos a esse trabalho com muita vontade,
com muito amor e com muita certeza de que vai dar
certo. Acredito que o trabalho em equipe € indispensavel,
pois o professor itinerante chega &, mas ele chega
para fazer parte dessa equipe e, quando necessario,
ele precisa ajudar essa equipe a parar, sentar junto
com ele e ajudar a entender as metas e os objetivos. E
preciso que todos se irmanem sim para que o resultado
seja um sucesso (professora itinerante B).

No tocante a experiéncias em capacitacao de
professores por meio do trabalho em equipe, Aiscow
enfatiza que:

El trabajo en equipo y alianzas se ha puesto un fuerte
énfasis en los “didlogos”. Estos van mas alla de la
mera conversacion para si crear formas de interacion
gue fomenten una consideracion de maneras alternativas
de afrontar tareas o problemas concretos. Esto nos
lleva a una “toma de riesgos critica”, donde una
comunidad de profesores que participan en una
actividad de desarrollo, usan sus multiples perspectivas
para proporcionar oportunidades que faciliten la
reciprocidad de interpretacion (2001, p. 4-5).

4 Praticas, Dificuldades e Relagbes Vivenciadas
pelas Professoras Itinerantes em Escolas com Alunos
com Necessidades Especiais incluidos em Classes
Regulares de Ensino

Os resultados da pesquisa evidenciaram que o
trabalho das professoras itinerantes € diversificado,
exigindo acoes e atitudes diferenciadas em cada escola
e, mesmo, em cada sala de aula. Para ilustrar a
percepcao geral das professoras itinerantes sobre o seu
trabalho cotidiano nas escolas, duas falas foram
selecionadas:

O meu cotidiano é bem desafiante, pois cada caso é
um caso, ou seja, cada realidade escolar, cada
necessidade especial, cada crianga que € portadora

de necessidades especiais é uma (professora
itinerante A).

A itinerancia é percorrer caminhos diversos. Todas as
manhas eu me dirijo a alguma escola onde vou atuar
junto a um aluno integrado [leia-se incluido] e, em
decorréncia, junto a turma em que ele esta inserido e
junto a todo o universo escolar onde esta crianga esta
inserida (professora itinerante B).

Destacamos que, em cada dia da semana, as
professoras itinerantes atuam em uma escola diferente.
A professora itinerante A em 2004 lecionava em cinco
escolas, meio expediente em cada uma, enquanto a
itinerante B trabalhava em sete escolas, o que ndo lhe
permitia estar em todas uma vez por semana. Essa
guestao da pouca frequiéncia das professoras itinerantes
nas escolas é derivada da sobrecarga de trabalho. Nesse
sentido, ressaltamos que o numero de professores
itinerantes em exercicio é baixissimo: durante a
pesquisa (2004-2005) eram apenas sete professores
para atender as escolas da 72 CRE . Supondo que todas
as escolas municipais compreendidas na sua area de
atuacao tivessem alunos incluidos e o ensino itinerante
atuasse em todas, cada professora seria responséavel
por nada menos do que 18 escolas!!! O depoimento da
representante da equipe de Educacdo Especial ressalta
essa questao:

A maior dificuldade € o niumero de professores
itinerantes. A gente sempre fica muito preocupada com
0 numero de itinerantes, porque a gente ndo consegue
desenvolver um trabalho, ndo conseguimos atender a
todos e, com isso, até a propria exposicao do trabalho,
até o préprio objetivo do trabalho, que é atingir as
escolas, que é transformar, que é investir em novas
idéias, acaba ficando tdo capenga e mais dificil. Nds
poderiamos alcancar isso ndo a tao longo prazo. Entéo,
um dos fatores que dificulta muito o trabalho itinerante
€ 0 quantitativo de pessoal, o quantitativo nosso de
equipe também, porque se nés tivéssemos uma equipe
maior, nés poderiamos aumentar a nossa atuacao,
visitando mais as escolas.

Ainda sobre ao cotidiano na escola, de maneira geral,
guando chega a escola, a professora itinerante passa
na direcdo e/ou na coordenacao avisando que chegou,
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aproveita 0 momento para deixar a freqiiéncia que a
diretora assina e entrega na saida da itinerante da
escola. Muitas vezes, nesse momento, ocorrem trocas
sobre a incluséo escolar entre a coordenagao pedagogica
e a itinerante. Em seguida, a professora itinerante entra
na sala de aula em que atua.

A entrada em cada escola é diferenciada, assim
como € a atuacdo desenvolvida. Por exemplo:

Cada escola exige um jeito diferente de chegar para
gue eu possa atingir aquilo que quero, que é a
aprendizagem daquele aluno que esta integrado. Até
porque nao posso chegar com visbes pré-
estabelecidas ou receitinhas de bolo, porque na vida
ndo se tem receitinhas de bolo e nas escolas também
ndo se tem (professora itinerante A).

As vezes vocé tem um discurso com uma professora
regular e um discurso com outra. Para uma posso
dizer assim: “Vamos tentar fazer isso aqui juntas?”,
porque essa professora estd aberta para agir dessa
maneira. Enquanto outra pode dizer “Ah!”, dando pouco
caso, e ainda outra pode dizer: “Puxa, legal que vocé
trouxe iss0”, e assim por diante (professora itinerante
B).

Nesse sentido, exige-se das professoras itinerantes
em seu cotidiano uma grande flexibilidade e atuacao
variada, conforme as relagcbes pré-estabelecidas em
cada escola, principalmente com a professora regular
e os demais agentes escolares.

Outro aspecto observado que merece destaque é a
utilizacé@o por parte das professoras de maneira geral —
incluindo as itinerantes —, do uso do termo “integracéo”
para designar a inclusdo de alunos em rede regular,
como aparece nos grifos das falas a seguir:

A contribuicdo da professora itinerante tem sido de
grande importancia para o meu trabalho com o aluno
integrado. Ela estd sempre atenta, dando sugestoes,
avaliando e conversando sobre como proceder melhor,
para um maior beneficio do meu aluno integrado. E
sempre muito atenciosa e prestativa, esclarecendo os
meus questionamentos diante da minha maneira de
incentivar o crescimento do meu aluno (professora
regular).

O trabalho da itinerante € um trabalho sério, de grande
responsabilidade, que exige dedicacdo e amor. A
parceria e interacdo que existe entre a professora
itinerante, a professora do aluno integrado e a direcéo
da escola, é instrumento facilitador para que o trabalho
realizado com o aluno portador de necessidades
especiais tenha pleno sucesso. Ele [professor
itinerante] promove maior seguranga para a professora,
aumentando sua auto-estima em relacdo ao seu
desempenho e de todos os alunos da turma;
desenvolve as potencialidades do aluno especial,

auxiliando o crescimento do grupo e da professora,
assim, tornando a dindmica de sala de aula mais rica.
Além disso, melhora o entrosamento entre a familia
do aluno integrado e da comunidade escolar,

[proporcionando o] crescimento de toda a comunidade
escolar (professora do ensino regular).

O professor itinerante contribui, principalmente, para
inclusé@o do aluno portador de necessidades especiais
e ajuda o professor regular quando procura diminuir a
dificuldade existente entre os elementos do processo

ensino-aprendizagem, buscando envolver a todos nas
atividades diarias (coordenadora pedagogica).

Parece razoéavel afirmar que os professores vivem
uma espécie de “transi(;éo”sentre 0 uso do conceito de
integracdo e o de inclusdo . No entanto, por meio da
observacéo das atuacdes, pdde-se verificar que o uso
mesclado de um ou outro ndo tem gerado maiores
implicacBes sobre a pratica pedagogica das professoras
itinerantes e regulares. Apesar dessa “confuséo
conceitual”, todas vém trabalhando, bem ou mal, de
acordo com as linhas centrais da proposta inclusiva.
Além disso, na pesquisa documental realizada para este
estudo, verificou-se que os documentos oficiais da rede
municipal de educagdo empregam ainda o termo
integracdo para designar a inclusdo educacional. Em
outras palavras, apesar de ainda existirem classes
especiais em duas das escolas participantes, observou-
se que as professoras estdo em busca de estratégias de
ensino que atendam a todos os alunos, independentemente
da sua condicao.

Outro limite vivenciado de perto pelas professoras
itinerantes é a resisténcia — em maior ou menor grau,
explicita ou implicita — por parte dos professores
regulares e de outros agentes escolares, a inclusdo de
alunos com necessidades especiais nas classes
regulares. Tal resisténcia se revela, sobretudo, na
dificuldade dos professores regulares modificarem a sua
pratica pedagogica de modo a contemplar a diversidade
do alunado.

Mesmo assim, observamos que as relacfes
estabelecidas entre as professoras itinerantes e todo o
conjunto de agentes escolares — coordenadores
pedagogicos, diretores, funcionarios da escola e,
principalmente, professores regentes das classes onde
a itinerante atua — favorecem a incluséo de alunos com
necessidades especiais e melhoram o trabalho com
os demais alunos. Ou seja, 0 suporte oferecido pelo
ensino itinerante tem trazido uma maior “seguranca”
aos professores regulares, no que tange a sua atuagao
com alunos incluidos, apesar desses docentes, em
geral, ndo terem conhecimentos especificos a respeito
das peculiaridades apresentadas por essas criancgas.
E ilustrativo o depoimento abaixo:

3 Aintegracdo pregava a preparagéo prévia dos alunos para sua entrada no ensino regular, de modo que os alunos com necessidades
especiais demonstrassem condi¢des para acompanhar os colegas “ndo especiais”, diferentemente da proposta de educacgéo inclusiva
que sugere que a escola se adapte para atender as necessidades de cada aluno (GLAT, DUQUE, 2003). Destacamos, ainda, que a
proposta da integracéo centrava o problema nos alunos e desresponsabilizava a escola, a qual caberia apenas educar os alunos que
tivessem condi¢Ges de acompanhar as atividades regulares, concebidas sem qualquer preocupagdo com as especificidades do aluno

especial (BUENO, 2001; MENDES, 2003).

PLETSCH, M. D.; GLAT, R. / UNOPAR Cient., Ciénc. Human. Educ., Londrina, v. 7, p. 33-41, jun. 2006 37



O Ensino itinerante como suporte para a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais na rede publica de ensino

O trabalho da itinerante é de extrema importancia para
nossa escola. Sua parceria, elo de ligacdo da CRE
com a escola, tem sido fundamental para todos noés:
direcdo, professores e alunos integrados [leia-se,
incluidos], e consequentemente, para todos os alunos
da escola. Por seu comprometimento com a qualidade
do trabalho que realiza, uma vez que a itinerante procura
estar sempre presente nas atividades da escola,
incentivando, participando, somando. A itinerante
contribui com criticas construtivas, sugestdes,
atividades adaptadas, entrosamento e assisténcia as
familias dos alunos integrados [leia-se, incluidos],
proporciona as professoras e a dire¢do seguranga,
valorizag@o de seu desempenho e a certeza de que
ndo caminham sozinhas, valoriza o trabalho das
professoras regulares, envolve a comunidade escolar.
E uma ferramenta indispensavel para viabilizar o
sucesso da nossa caminhada, vivenciando a incluséo
gue tanto nos gratifica, com mais confianca e com a
certeza de que estamos no rumo certo (diretora de
uma escola municipal da zona oeste do Rio de Janeiro
participante da pesquisa).

Merece atencédo, ainda, conforme resultados da
investigacdo, o trabalho e a proximidade da itinerante
com as familias dos alunos especiais. Eis um
depoimento de uma mée que sintetiza a importancia
da presenca da professora itinerante para a inclusao
escolar de seu filho, percebida, por sua vez, como pré-
condigdo para a inclusdo social:

A itinerante do meu filho o acompanha desde o ano
passado em outro colégio, e ela foi muito importante,
como é até hoje. Ela auxilia a professora dele, porque
esta sempre acompanhando todas as dificuldades do
meu filho e o que ele consegue fazer de melhor. Esta
sempre em contato comigo (mée de aluno especial
incluido).

Nesse sentido, podemos concluir que as orientacdes
e esclarecimentos dados aos familiares como parte do
trabalho educacional desenvolvido pela professora
itinerante podem influenciar de maneira favoravel no
desenvolvimento do filho especial.

5 O Ensino Itinerante como uma Pratica Favoravel
para a Efetivacdo da Educacao Inclusiva

Quais séo os limites e as possibilidades de atuagéo
desse profissional? Que perspectivas e aspiracdes tem
esse professor em relagédo ao futuro de seu trabalho e
a sua contribuicdo para o processo de educacado
inclusiva? Tais interrogacdes necessariamente tém um
carater exploratério e preliminar pelo fato de o ensino
itinerante ser um processo ainda recente e pouco
estudado narealidade brasileira, sem uma base empirica
de pesquisa consolidada.

De acordo com o estudo, o papel do professor
itinerante ndo € so6 trabalhar com o aluno especial
incluido na turma regular, sua agéo envolve também a
elaboragdo de planos de aula, conteldos e programas
de ensino adaptados. Ou seja, € um trabalho que se
volta para dimensdes mais amplas do contexto
educacional, envolvendo até mesmo as atitudes dos

professores no relacionamento com os alunos e os
colegas. Muitas vezes, o professor itinerante tem de
discutir com a comunidade extra-escolar, esclarecendo
e orientando os familiares de alunos especiais e “néo
especiais”, principalmente quando participam de
reunides de pais, oportunidade privilegiada para
desmontar preconceitos e estigmas historicamente
reproduzidos em relagdo as pessoas com necessidades
especiais.

E significativa, nos depoimentos coligidos no
trabalho de pesquisa, a referéncia a respeito do professor
itinerante como um agente de mudanca e transformacéo,
com o pressuposto de que o trabalho do itinerante deva
proporcionar uma nova postura de todos os envolvidos
direta e indiretamente na agdo educativa inclusiva. Esse
aspecto parece indicar um dos principios fundamentais
da educacdao inclusiva, qual seja, favorecer mudancas
nas praticas escolares. Basta recordar o que estabelecem
as Diretrizes Nacionais para a Educagéo Especial na
Educacao Basica:

A educacgéo inclusiva implica uma nova postura da
escola comum [regular], que prop8e no projeto
pedagogico — no curriculo, na metodologia de ensino,
na avaliacdo e na atitude dos educadores — a¢des que
favoregcam a interacéo social e sua opgdo por praticas
heterogéneas. A escola capacita seus professores,
prepara-se, organiza-se e adapta-se para oferecer
educacado de qualidade para todos, inclusive para os
educandos que apresentem necessidades especiais
(BRASIL, 20014, p. 40).

Nesse sentido, o trabalho realizado pelo professor
itinerante contempla as necessidades sentidas por
professores e demais profissionais que atuam nas
escolas: primeiro, porque atua como suporte de
orientacdo e assessoria aos professores regulares e,
guando necessério, trabalha diretamente com o aluno;
segundo, porque promove certa capacitagcdo dos
professores regulares, entendida aqui como sensibilizacao
e orientacdo para a atuagdo com alunos em classe
regular de ensino.

Diante do exposto, podemos afirmar que o professor
itinerante desenvolve multiplas fun¢cées na escola,
orientando e auxiliando professores regulares, intervindo
junto aos alunos e esclarecendo a todos na escola
(professores de maneira geral, diretores, coordenadores
e demais profissionais que atuam na instituicdo) no que
tange ao processo de incluséo.

Igualmente importante é o trabalho do professor
itinerante com as familias a respeito das capacidades
e necessidades do filho incluido, o que ajuda a fortalecer
a confianca dos pais em relagdo ao desempenho e as
possibilidades de desenvolvimento do filho especial.

Essa multiplicidade de fun¢Bes desenvolvidas pelos
professores itinerantes, apontada ao longo deste texto,
reitera os resultados encontrados pela pesquisa de
Pelosi (2000), que utilizou um questionario detalhado
(survey) para caracterizar as acdes pedagogicas de
professores itinerantes junto a alunos com deficiéncia
fisica da rede publica municipal do Rio de Janeiro.
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Participaram da pesquisa 21 professores itinerantes,
lotados em nove das dez Coordenadorias Regionais de
Educag¢do (CREs) do municipio. Os resultados foram
examinados por meio da andlise de contetdo e indicaram
que os professores itinerantes desenvolvem vérias
atividades no cotidiano da escola inclusiva. Por exemplo:
a) orientam e auxiliam a professora de turma; b) promovem
a adaptacdo do material escolar e confeccionam materiais
adaptados; c) fazem atendimento individual ao aluno; d)
confeccionam e utilizam recursos de comunicacdo alternativa,
como pranchas, maquina elétrica, computadores, etc (no
caso do aluno deficiente fisico); e) orientam as familias;
f) encaminham o aluno para avaliagBes e atendimentos
diversos; g) trabalham com toda a escola a questdo da
inclusdo do aluno com deficiéncia; h) fomentam a
necessidade de realizar adaptacdes no prédio escolar
e no mobiliario; i) organizam grupos de estudo; j)
participam de atividades de lazer (passeios da escola);
[) orientam o aluno em casa no uso do computador
(PELOSI, 2000, p. 74).

Pela trajetoria até aqui percorrida, podemos afirmar
gue a atuacdo do professor itinerante tem sido
importante para introduzir praticas inovadoras nas
escolas, as quais tém contribuido para desvelar mitos
e preconceitos compartilhados por professores e
comunidade escolar e extra-escolar em relacdo as
pessoas com necessidades especiais.

6 Consideracées Finais

Concluindo, evidenciamos que o trabalho do
professor itinerante constitui um instrumento favoravel
para a viabilizagcdo da inclusdo de pessoas com
necessidades especiais. Sem duvida, esse tipo de
trabalho “tenciona”, no interior do espaco escolar,
determinadas concepcdes e praticas estabelecidas.
Todavia, ainda existem limites que devem ser superados
para que os resultados potenciais do trabalho itinerante
ganhem maior expressado. Além das barreiras e
obstaculos acima citados, vale destacar a pouca
prioridade e disseminagdo conferida pelas agéncias
governamentais ao ensino itinerante, de resto uma
situacdo que néo foge a regra de como tem sido tratado
0 ensino publico no Brasil.

Verificamos que o trabalho itinerante desempenha
diversas funcdes no ambiente escolar, ndo se
restringindo apenas as tarefas que lhe cabem
formalmente como o atendimento a alunos especiais
em classe regular e suporte aos seus professores. Na
préatica, as professoras itinerantes que participaram
desta pesquisa atuam como agentes de mediacgao,
sensibilizacdo e mobilizagdo pré-inclusdo junto ao
conjunto de personagens — diretores, coordenadores
pedagdgicos, professores regulares e demais funcionarios
— responsaveis pela dindmica cotidiana das escolas.
Seu trabalho, portanto, ndo se limita a questédo
pedagdgica stricto sensu, mas envolve a esfera da
cultura e dos valores constitutivos das relagées intra-
escolares e da escola com a comunidade em seu

entorno. Isto € muito significativo, porque revela que a
inclusé@o escolar depende sobremaneira do esforco que
0 segmento dedicado a Educacéo Especial desempenha.
Observamos que transformar a proposta de educacao
inclusiva numa tarefa de todos os personagens que dao
vida as relagdes escolares acaba sendo um dos
principais papéis que o ensino itinerante realiza.

Se existem evidéncias claras a respeito da viabilidade
do ensino itinerante, também ficou explicitada, no
decorrer do texto, uma série de dificuldades e limites
vivenciados pelas professoras itinerantes. Como verificado
na pesquisa, ndo adianta apenas incluir os alunos
especiais em classes regulares, € necessario mudar
concepcgdes preconceituosas a respeito do que seja
educacéo inclusiva, bem como possibilitar aos professores
regulares conhecimentos sobre essa proposta, ja que
a maioria ndo se sente preparada para receber alunos
com necessidades especiais. Nesse sentido, o
depoimento de uma professora do ensino regular €
bastante ilustrativo:

N&o sou preparada [para receber um aluno especial],
sei que € tudo muito bonito [refere-se & inclusdo
escolar], mas a pratica € muito dificil. O que estdo
fazendo com essas criangas é uma maldade, pois eu
sou uma e eles sédo 26, logo ndo consigo dar atencao
para todos e eles precisam de atencdo mais
individualizada para conseguir ir adiante. Por isso é
necessario ter uma formagéo e conhecimentos em
Educagéo Especial.

Essa situacao reforca a idéia de que e necessario
investir no ensino itinerante, ndo apenas como
instrumento de suporte e capacitacdo aos professores
regulares, mas também como agente de “internalizagéo”
da politica de inclusdo de pessoas com necessidades
especiais nas escolas.

Destacamos, também, que para ocorrerem
mudancas efetivas no quadro educacional brasileiro em
relacdo a inclusdo de alunos com necessidades
especiais, nunca € demais lembrar a necessidade de
combater os problemas educacionais gerais, como, por
exemplo, o fracasso e evasao escolares e a deterioragédo
da qualidade do ensino publico. Incluir pessoas com
necessidades especiais, num quadro precario como o
atual, ndo rompe por si s6 com o circuito da excluséo.
Por isso, a proposta de inclusdo ndo pode ser pensada
de maneira desarticulada da luta pela melhoria e
transformacéo da educacgéo brasileira como um todo.
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