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Resumo

A integracdo do aluno com deficiéncia mental no sistema regular de ensino vem
sendo alvo de muitos estudos e discussfes no cenario nacional. Uma das preocu-
pacdes para efetivacdo do processo de integracdo é o despreparo do professor
para atender a essa clientela. Diante dessa questao, a presente pesquisa objetivou
delinear, aplicar e avaliar um procedimento de intervencéo, baseado em filmagens
da prépria aula de uma professora que tinha em sua sala uma aluna com deficiéncia
mental inclusa, possibilitando que ela refletisse sobre sua préatica pedagdgica.

Palavras-chave: Incluséo. Aluno com Deficiéncia Mental. Formacgéo de Professor.
Sistema Regular de Ensino.

Abstract

The integration of the student with mental disability in the regular system of educa-
tion has been the target of many studies and discutions within the national scenery.
One of the preoccupations for the effectiveness of the integration process is the
lack of preparation/skills of the teacher to attend these individuals. In view of this
question, this research aimed to design, apply and evaluate an interventional pro-
cedure, based on films made from the class of a teacher who had included in her
group, a student, a girl, with mental disability, allowing the teacher’s own reflec-
tions on her pedagogic practice.

Keywords: Inclusion. Students with Mental Disability. Teacher Formation. Regular

1 Introducao

Esta pesquisa é originada da tese de doutorado
qgue descreve um procedimento de intervencgédo junto a
um professor das séries iniciais, o qual esta vivenciando
0 processo de integracdo de uma aluna com deficién-
cia mental no sistema regular de ensino, em uma es-
cola Municipal na cidade de Londrina — Estado do
Parana.

A literatura sobre integracdo e inclusdo apresenta
que o despreparo do professor € um dos maiores pro-
blemas para esta pratica se concretizar.

Neste estudo esclarecemos que a opgao pela utili-
zacao do termo integracdo se deu em funcao de ele
contemplar o objetivo desta pesquisa, no sentido de
que se faz necessario oferecer condi¢bes tanto para
gue o aluno com necessidades educacionais especi-
ais na area deficiéncia mental desenvolva seu aprendi-
zado assim como para o professor que trabalha com
esse aluno. Uma outra razdo € que este termo con-
templa aspectos da inclusdo, ou seja, compreende-
mos a necessidade da reestruturacdo do ambiente
escolar para que a integracdo ocorra de forma mais
prudente que a inclusao.

Destaca-se ainda que, no decorrer do texto, a ex-
pressao inclusdo esta sendo utilizada por respeitar a
terminologia e a concepcgado de cada autor.

A integracdo do aluno com deficiéncia mental no

System of Education.

sistema regular de ensino vem sendo alvo de muitos
estudos e discussfes no cenario nacional. Uma das
preocupacOes para efetivacdo do processo de
integracdo é o despreparo do professor para atender a
essa clientela.

Verificamos que muitos pesquisadores apontam
para essa problematica e indicam que os professores
do ensino regular ndo possuem formacédo adequada
para atender a proposta da integragdo ou inclusao por-
gue nao possuem conhecimentos préaticos para lidar
com alunos especiais (BUENO, 1999; GLAT, 1998b;
MANZINI, 1999).

A esse respeito, em coletanea de Manzini (1999),
€ possivel interpretar que o professor precisa ir além
do conhecimento dos procedimentos para trabalhar com
0 aluno com deficiéncia: ele precisa saber sobre o de-
senvolvimento infantil com objetivo de conhecer esse
aluno e, ainda, saber sobre a forma de organizar o
ensino e o curriculo para um bom trabalho no proces-
so de integracdo. Outros estudiosos, ligados a area
de Educacéo Especial, também tém demonstrado essa
preocupacao em relacdo ao preparo do professor para
0 processo de integracdo (CHACON, 2001; GLAT, 1998a;
JANNUZZI, 1995; OMOTE, 1996).

Detectamos que esse assunto tem mobilizado mui-
tos pesquisadores (ARANHA, 1995; BUENO, 1993;
FERREIRA, 1993; GLAT, 1995; MAZZOTA, 1996;
MANZINI, 1999, 2000; OMOTE, 1995) possibilitando
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uma grande diversidade de analises. Existem 0s que
analisam os aspectos histéricos e filoséficos relacio-
nados ao tema; alguns que identificam e discutem as
barreiras sociais; outros, ainda, que apresentam argu-
mentos favoraveis para tal pratica.

De forma geral, segundo Sassaki (1998, p.8), sédo
varias as atitudes (acdes) para a integracéo:

As acdes sdo de varios tipos e devem ser, em sua
maioria, implementadas simultaneamente. Sera ne-
cessaria uma ampla e continua campanha de escla-
recimento do publico em geral, das autoridades edu-
cacionais e dos alunos das escolas comuns e especi-
ais e de seus familiares. Serdo imprescindiveis os
treinamentos dos atuais e futuros professores comuns
e especiais.

A educacdo inclusiva é uma proposta da aplicacao
pratica, no campo da educagdo, de um movimento
mundial denominado Incluséo Social.

Aranha (2000, p.2) afirma que a:

Idéia de incluséo se fundamenta numa filosofia que
reconhece e aceita a diversidade na vida em Socie-
dade. Isto significa garantia de acesso de todos a
todas as oportunidades, independentemente das pe-
culiaridades de cada individuo ou grupo social.

Dentre os varios estudiosos a respeito do assunto,
Carvalho (1999, p.38) apresenta o conceito de inclusdo
como:

Um processo de educar conjuntamente e de manei-
ra incondicional, nas classes do ensino comum, alu-
nos ditos normais com alunos — portadores ou ndo
de deficiéncias — que apresentem necessidades edu-
cacionais especiais.

Dessa forma, podemos dizer que, propiciando be-
neficios como o respeito a diferenca, a cooperacao e a
solidariedade entre as pessoas, conquistamos o direi-
to e acesso a recursos e servi¢os da sociedade de
forma igualitéria.

A inclusdo, segundo o relatério da Organizagéo
Mundial da Saude da ONU, aponta os beneficios des-
sa pratica (educagéo inclusiva) para todas as pessoas
e apresenta esses beneficios aos educandos (JOVER,
1999).

Estudantes com Deficiéncia

1) Aprendem a gostar da diversidade;

2) Adquirem experiéncia direta com a variedade das

capacidades humanas.
3) Demonstram crescente responsabilidade e me-
Ilhor aprendizagem através do trabalho em gru-
po, com outros deficientes ou néo; e

4) Ficam mais bem preparados para a vida adulta
em uma sociedade diversificada: entendem que
sdo diferentes, mas néo inferiores.

Estudantes sem Deficiéncia

1) Tém acesso a uma gama bem mais ampla dos

papéis sociais;

2) Adquirem grande senso de responsabilidade e

melhoram o rendimento escolar; e
3) S&o mais bem preparados para a vida adulta por-

que desde cedo assimilam que as pessoas, as
familias e os espacos sociais ndo sdo homogé-
neos e que as diferencas sdo enriquecedoras para
o ser humano.

Diante disso, podemos assegurar que, atualmente,
o0 Brasil esta diante da grande polémica provocada pela
proposta de inclusdo escolar dos alunos com necessi-
dades educacionais especiais, devido ao despreparo dos
profissionais e a falta de conscientizacéo da sociedade.
Apesar dessas dificuldades, a incluséo é tida como um
direito amparado por legislacdes federal e estadual.

Frente a esse quadro que aponta para as dificulda-
des do professor, fica inviavel trabalhar dentro de uma
politica inclusiva, visando a integracdo e a incluséo do
aluno no sistema regular de ensino. Mediante 0 expos-
to, ocorreram-nos as seguintes indaga¢fes: Como au-
xiliar o professor do ensino comum que tem em sala de
aula um aluno com deficiéncia mental? Um procedi-
mento de intervencéo baseado na reflexdo da pratica
pedagdgica de um professor do ensino regular auxilia-
lo-ia a reinterpretar a sua prética frente & sua classe e
frente ao aluno com deficiéncia?

Diante dessas questdes, a presente pesquisa
objetivou delinear, aplicar e avaliar um procedimento de
intervencao, baseado em filmagens da aula de uma pro-
fessora, que tinha, inserida em sua sala, uma aluna
com deficiéncia mental (Sindrome de Down). O objetivo
da intervencgéo era possibilitar que essa professora re-
fletisse sobre sua préatica pedagdgica.

Faz-se necessario esclarecer que nas sessdes de
método, resultados e discussées, quando se faz refe-
réncia neste estudo & professora e a sua aluna com
deficiéncia mental, sera utilizada a expressao aluna
inserida e ndo aluna integrada/inclusa. A utilizacdo do
termo aluna inserida se justifica, pois 0 que realmente
aconteceu foi a inser¢éo da aluna deficiente mental no
ensino regular sem materiais e metodologias adequa-
dos. Havia, sim, uma professora com muita vontade de
ensina-la, mas sem preparo na area de educacgéo es-
pecial. Isso ndo tira a riqueza e a originalidade dos re-
sultados do presente estudo, mas é uma forma de res-
peitar o real significado do termo integragéo.

2 Método, Resultados e Discussdes

Na realizacdo do estudo de caso, participou uma
professora do sistema regular de ensino que pertencia
a rede Municipal na cidade de Londrina, Estado Parana.
Para coletar os dados e para o processo de interven-
¢ao foram realizadas nove filmagens das aulas da refe-
rida professora, cuja duragdo foi de uma hora e vinte
minutos cada uma. Também foi elaborado um roteiro
norteador, contendo seis questdes, com o objetivo de
promover a reflexdo da professora ao assistir as fitas
de video. As discussfes decorrentes da apresentacao
do video eram, entdo, gravadas em fita cassete.

Das nove fitas de video, seis foram editadas pela
pesquisadora e corroboradas por um juiz. A escolha
do juiz teve como critérios:

1) profissional com experiéncia na area de estudos

de interagdo social;
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2) interesse na pesquisa; e

3) disponibilidade de tempo.

O juiz nado foi informado sobre o objetivo real do
estudo. A informacao transmitida era que se tratava de
um estudo de interagdo social — relacdo professor x
aluno e alunos x alunos, numa 12 série do ensino fun-
damental com 35 alunos, entre os quais uma aluna
com deficiéncia mental (Sindrome de Down).

O procedimento adotado pela pesquisadora e pelo
juiz, para formulagdo das subcategorias compor-
tamentais, obedeceram os seguintes passos:

1° Assistir separadamente, juiz e pesquisadora por
duas vezes, na integra, com objetivo de se familiarizar
com o contexto e também identificar cenas tematicas
que visualizavam a atuacéo e interacdo da professora
com a aluna inserida e com alunos da classe.

2° Na terceira exibi¢do, fazer rastreando, ou seja,
fazer a selecdo separadamente, juiz e pesquisadora,
de trechos do filme que seriam recortados, delimitan-
do o intervalo de tempo para cada trecho ou cena do
filme e atribuindo um nome, ou seja, o rétulo. Esses
dados eram preenchidos na tabela intitulada edi¢éo da
fita que a pesquisadora entregou junto com a fita. Esse
trecho recortado, que variou de uma a oito cenas, em
gue se visualizava o mesmo rétulo, formou um bloco e
recebeu o nome de subcategoria.

3° Editar as fitas (somente a pesquisadora executa
esse passo). A pesquisadora editou cada fita agrupan-
do todos os trechos que se referiam ao mesmo rotulo
no decorrer de toda flmagem. Todos esses trechos
recortados e editados, conforme ja mencionado, foram
nomeados de bloco, ou seja, uma subcategoria. O
tempo de duragdo de cada bloco e/ou subcategoria
variou de vinte e seis segundos a seis minutos e qua-
renta e cinco segundos.

4° Assistir a fita em conjunto: a pesquisadora e 0
juiz assistiam juntos a fita editada. Cada um tinha em
seu poder a tabela edi¢do da fita com a selegéo de
trechos do filme que foram recortados, delimitados e
rotulados. A cada trecho assistido confrontavam-se a
delimitacéo e o rétulo atribuido. Quando o rétulo variava
entre pesquisadora e juiz, a estratégia consistia em
operacionalizar a palavra/ termo e, dessa forma, obti-
nha-se uma palavra/termo comum a ambas. J& com
relacdo ao intervalo de tempo, a maior diferenca nas
subcategorias foi de dois segundos, o que foi avaliado
pela pesquisadora e juiz como nao significativo. Apds
andlise, identificaram-se as seguintes categorias:

12 Categoria: Acdo do Professor

1) Chamar atenc¢é@o de um aluno individualmente.

2) Chamar atencédo de todos alunos.

3) Estabelecer o papel de ajudante para a aluna
inserida na tarefa de distribuir material para os
colegas.

4) Chamar atencao da aluna inserida e de uma co-
lega pelo tipo de brincadeira.

5) Chamar atencao da aluna inserida.

6) Orientar a aluna inserida na atividade.

7) Estabelecer estratégia para que a aluna inserida
devolva e/ou pare de pegar o material dos cole-
gas.

22 Categoria: Acdo do Aluno

1) A aluna inserida mexe, pega e rabisca o material

dos colegas.

2) Participacao e concentra¢do da aluna inserida

na atividade.

3) Interacdo da aluna inserida com os colegas.

4) Falta de participacao e agitagdo da aluna inserida

durante a explicagéo e/ou na atividade.

5) Inquietacé@o dos alunos nas atividades.

6) A aluna inserida ergue a atividade para mostrar

para a professora que terminou.

7) A aluna inserida acompanha a professora no

feedback dado as atividades dos alunos.

O tratamento de dados das fitas de video foi feito
por meio da identificacdo da freqiiéncia de ocorréncia
dessas categorias nas seis filmagens iniciais.

Para analisar os relatos orais da professora, os da-
dos foram separados em dois conjuntos: a) relatos
coletados a partir da exibicdo de seis fitas e por meio
de roteiro norteador; e b) relatos coletados a partir da
exibicdo das trés ultimas fitas (sétima, oitava e nona) e
por meio de duas questdes; os relatos coletados na
Ultima sessédo (nona), por meio de mais quatro ques-
tbes. Esse segundo conjunto de relatos tinha como
objetivo buscar uma avaliacdo, da prépria professora,
sobre o processo de intervengao.

Para o primeiro conjunto de relatos orais, utilizou-
se como critério analisar somente os relatos que se
referiam aquelas categorias identificadas no filme, pela
pesquisadora e juiz, que obtiveram freqii€ncia maior que
uma ocorréncia, somando-se todas as ocorréncias em
todas as seis primeiras filmagens.

Dessa forma, os relatos orais analisados referem-
se a sete subcategorias da filmagem dentre um total
de quatorze. Dessas sete subcategorias, as duas pri-
meiras estdo ligadas a acédo da professora:

1) Chamar atenc¢do da aluna inserida;

2) Orientar a aluna inserida na atividade e as outras

cinco se relacionam a acdo do aluno;

3) A alunainserida mexe, pega e rabisca o material

dos colegas,

4) Participagdo e concentracdo da aluna inserida

na atividade,

5) Interacdo da aluna inserida com os colegas,

6) Falta de participacdo da aluna inserida durante a

explicagdo e/ ou nas atividades e

7) Inquietagdo dos alunos nas atividades.

Portanto, os relatos orais analisados referem-se a
discussédo, por meio de roteiro norteador, de sete
subcategorias.

Assim, apesar de nesta pesquisa os demais rela-
tos orais referentes as outras sete subcategorias ndo
serem analisados, cabe salientar que todos os trechos
do filme (quatorze subcategorias, advindas da filmagem)
foram apresentados e discutidos, por meio de roteiro
norteador, com a professora.

Ao analisar os relatos orais referentes as sete
subcategorias identificadas no video, foi possivel
classifica-los e apresenta-los em um quadro com os
seguintes conteudos tematicos:

1) Informacdes da professora sobre o trecho assis-

tido;
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2) Estratégias utilizadas na situacao;

3) Obtencdo de sucesso ou nao com a estratégia

utilizada;

4) Indicacéo de outra estratégia que poderia ser uti-

lizada; e

5) Andlise da professora sobre a estratégia utilizada.

O segundo conjunto de relatos utilizados oralmente
pela professora foi analisado procurando-se identificar
aspectos referentes a avaliacao da intervencdo. Esse
segundo conjunto de relatos foi dividido em relatos
coletados por meio de duas questdes, apos a apresen-
tacdo das trés Ultimas fitas (sétima, oitava e nona) e
relatos decorrentes das quatro Ultimas questdes apre-
sentadas no Ultimo encontro.

Os relatos decorrentes das duas questfes foram
analisados e comparados com relatos coletados no
inicio da intervencao. Isso foi feito por meio de um qua-
dro que indicou quais os relatos surgidos durante a in-
tervencao e aqueles apds a intervengdo. Percebeu-se
que havia uma tendéncia de os relatos durante a inter-
vencao serem mais descritivos e os relatos apos a in-
tervencado, mais avaliativos.

Os relatos decorrentes das quatro questdes reali-
zadas na ultima sessao foram classificados em quatro
classes tematicas: relatos referentes as seis primeiras
fitas editadas; relatos referentes as trés novas filma-
gens; relatos referentes a contribuicdo do estudo para
a aluna inserida; relatos referentes a contribuicdo do
estudo para os demais alunos.

De forma geral, ap0s a intervencdo, observou-se
mudancas nos seguintes comportamentos e/ou rela-
tos verbais da professora:

1) A professora chama atenc¢édo da aluna inserida e

mostra o comportamento correto;

2) A professora orienta e auxilia (permanece maior

tempo junto a aluna, utiliza mais da verbalizacao
e contato fisico, pegando inclusive na mao) a alu-
na inserida na atividade; e

3) Mudancga na atitude da professora quando a alu-

na pega o material do colega.

Além disso, constatou-se a pratica de novos com-
portamentos da professora, sendo eles:

a. Estabelece regras para orientar as atividades dos

alunos: cada um na sua carteira;

b. 2-Mudanca na dindmica das aulas: relagéo pro-

fessor x alunos e alunos x alunos; e

c. Professora propicia feedback aos alunos apés

término de atividade.

3 Consideracées Finais

O estudo nos possibilitou a percepgéo, anélise e
compreensdo da pratica pedagdgica de um professor
e, consequentemente, a revelagédo do fendbmeno em sua
forma mais préxima do real.

Através das discussdes entre pesquisadora e parti-
cipante, pudemos dar indicacdes claras sobre um pro-
cedimento metodolégico eficaz, no processo de cons-
trucdo de conhecimentos do professor que participou
do processo de integragdo do aluno com deficiéncia
mental, a partir da analise da préatica pedagdgica.

Acreditamos que a contribuicdo mais relevante pro-
piciada por esta pesquisa foi mostrar que, por meio
dos relatos e das observacgfes da fitas de video, a pro-
fessora péde repensar sua préatica pedagdgica, em es-
pecial as acdes que sao impossiveis de serem detec-
tadas com tantos detalhes. Comprova-se que, a partir
de uma possibilidade de reinterpretar sua pratica, a pro-
fessora apresentou mudangas nédo sé nos seus relatos
orais, mas também na sua acao — comportamento, ou
seja, no pensar e no agir, demonstrando mais seguran-
¢a e uma visdo mais ampla para trabalhar com o aluno
integrado.

O design metodoldgico pode ser reaplicado, portan-
to fica o desafio de se testar tal procedimento com um
maior nimero de professores e também em outras are-
as da educacao especial. Além disso, temos claro que
essa forma de intervencao pode ser o inicio de um novo
caminho a ser ainda mais explorado, principalmente,
por professores que ja estdo atuando e que possuem
em sua sala um aluno integrado.

A contribuicdo mais relevante que, acreditamos, esta
pesquisa propiciou foi mostrar que, através dos relatos
verbais orais feitos pela professora participante desse
estudo, suas observacgdes provenientes das fitas de
video e as discussdes com a pesquisadora, ocorridas
através do roteiro norteador, ela péde repensar sua
pratica pedagodgica, em especial as a¢fes que sao
impossiveis de serem detectadas com tantos detalhes.
Comprova-se que, a partir de uma possibilidade de
reinterpretar sua prética, a professora apresentou mu-
dancas nao so nos seus relatos verbais orais, mas tam-
bém na sua acao — comportamento, ou seja, no pensar
e no agir demonstrando mais seguran¢a e uma Visédo
mais ampla para trabalhar com o aluno integrado.

Em se tratando do estudo de caso este poderia ser
reaplicado, portanto, fica o desafio de se testar tal pro-
cedimento com 0 maior nimero de professores e tam-
bém em outras areas da educacgéo especial. Além dis-
so, temos claro que esta forma de intervencao pode
ser 0 inicio de um novo caminho a ser ainda mais ex-
plorado principalmente para os professores que ja es-
tdo atuando e possuem em sua sala um aluno integra-
do. — TRECHOS PRATICAMENTE IGUAIS

Também percebemos no decorrer deste estudo, uma
professora sozinha, isolada desenvolvendo seu traba-
Iho sem ter com quem discutir, trocar idéias ou até
mesmo obter informagdes essenciais a respeito de sua
aluna inserida. Conversando com a professora, pergun-
tamos como essa aluna tinha chegado até ela, ao que
respondeu: [...] me perguntaram se eu gostaria de tra-
balhar com uma aluna portadora de Sindrome de Down,
deficiente mental. Eu, mesmo sem saber nada sobre
0 assunto, ou melhor, sabia simplesmente que era um
problema genético, pois na faculdade fiz Biologia, aceitei
o desafio e a recebi como um presente.

Outro aspecto que pudemos vivenciar e se faz ne-
cessario quando se tem um aluno com necessidade
especiais integrado no sistema regular de ensino é
envolver todos os professores, alunos, a administra-
¢éo da escola (diretor, supervisor, orientador educacio-
nal, zeladoras etc.) e os pais dos alunos, que deverao
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aceita-los e compartilhar com eles as facilidades e ex-
periéncias da vida comunitaria.

Uma outra contribuicdo deste estudo € com relacdo
a necessidade de rever a formagédo do professor bus-
cando estratégias que devem ser desenvolvidas desde
o0 inicio da formacéo desse futuro profissional. Essas
estratégias compreendem desde os conteddos a se-
rem trabalhados, o desenvolvimento de pesquisas,
projetos de extensdo, estagios pratico com proposta
de intervencédo e ndo somente de observacao, o traba-
Iho integrado entre Universidade e escolas de 1° e 2°
Graus e ainda, o trabalho interdisciplinar, ou seja,
integracdo de conteudos e disciplinas. Tudo isso volta-
do para atual realidade, visando a oferecer um suporte
pessoal e didatico-pedagdgico aos futuros professores,
visto que muitos atuardo com alunos com necessida-
des educacionais especiais.

Para os professores que ja atuam no ensino regular,
isso podera ocorrer através de cursos de capacitacao,
grupos de estudos e outras pesquisas que venham
contribuir para a reflexdo do professor que tem o aluno
integrado. Com isso, ele poderd observar, analisar e
reinterpretar sua prética e atingir seus objetivos.

Goffredo (1992, p.18) conclui em seu estudo sobre
integracédo, realizado com 30 escolas do Municipio do
Rio de Janeiro, que “os professores rejeitam a integragéo,
almejada em lei, por ndo possuirem condi¢cfes concre-
tas e subjetivas de atuar com seguranga na realizagédo
de suas praticas pedagogicas”.

Um caminho para a resolugéo dessas dificuldades
€ o desenvolvimento de outras pesquisas sobre a
integragdo dos alunos com necessidades especiais no
ensino regular. Apos, as analises sugerimos outras ten-
tativas de intervencao enfocando o professor no seu dia
a dia uma vez que ndo existem trabalhos desta nature-
za. Dessa forma, estara oportunizando a esses profes-
sores a observacgéao, analise e reflexdo sobre sua prati-
ca pedagdgica, e através desta poder-se-a implementar
os procedimentos pedagdgicos e, analisar seus efei-
tos.

Uma outra sugestao de pesquisas vai em direcao a
praticas pedagodgicas utilizadas com alunos com ne-
cessidades especiais, pois pudemos constatar atra-
vés do presente estudo que a professora sempre esta-
va em busca de procedimentos pedagdgicos “especi-
ais” para trabalhar com a aluna inserida. Acredito que,
como ela, muitos outros buscam esse conteddo.

Sugerimos, também, pesquisas voltadas para a for-
macao de professores. Mesmo ja existindo varios es-
tudos, outros se fazem necesséarios, como por exem-
plo, um estudo que focalizasse o contexto atual (con-
tetdo e concepgdes) e a forma de trabalhar nos cursos
de licenciaturas, ou seja, qual(is) mudanca(s) se fa-
zem necessarias para boa atuacdo desse professor?
Um outro aspecto a ser investigado sdo as estratégias
praticas (estagios com intervencao, projetos de exten-
sdo, a interdisciplinaridade etc.), como desenvolvé-los
como garantia de uma melhor formacédo e atuagéo do
professor nesse atual contexto da integragéo?

Ainda, seria interessante pesquisar sobre qual o perfil
necessario, tanto no aspecto teérico como pratico, para

o professor de 3° grau que vai ministrar a disciplina
relacionada a educacéo especial nos cursos de licen-
ciatura.

As considerag0es feitas e os pontos levantados, ao
mesmo tempo em que pertinentes e ajudam a nortear
o caminho até o momento — identificado como possivel
para se viabilizar a inclusdo do aluno com necessida-
des educacionais especiais no sistema regular de en-
sino —, também estdo muito distantes do real quadro
que temos em relagdo as habilidades apresentadas
pelos professores atuantes nas escolas regulares.

Para a melhor incluséo dos alunos no sistema regu-
lar de ensino, necessitamos de educadores “bem for-
mados”, que recebam durante a sua formacédo subsidi-
0s para sua atuagao no processo da incluséo, ou seja,
profissionais conscientes e competentes, inseridos em
instituic6es que trabalhem em equipe para acompanha-
mento dos alunos na aprendizagem de suas poten-
cialidades. E para os professores que ja estao atuando
que Ihes sejam propiciados cursos e servigos de apoio.
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