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Resumo

Este artigo aborda a formagao inicial e continuada dos professores em uma perspectiva ecoformadora e transdisciplinar. Tal discussdo se faz
necessaria, pois os professores, desde a sua formagao inicial, em sua maioria, recebem uma formagao baseada em abordagem disciplinar. Com
isso, por vezes, replicam a formagao recebida em sua pratica pedagogica. Na escola, o reflexo recai sobre a formagao dos estudantes, vistos
como sujeitos que aprendem de forma homogénea, sem a devida analise das suas especificidades, com praticas desvinculadas da realidade.
Com base nisso, objetiva-se discutir a ecoformagao e a transdisciplinaridade como contribuigdes para a formagao de professores, com vistas a
superacao dos conhecimentos fragmentados que homogeneiza o processo de ensino e aprendizagem. A pesquisa ¢ de abordagem qualitativa, de
carater exploratorio e de base bibliografica. Para tanto, a metodologia se vale da pesquisa bibliografica, que se constituiu por meio de revisdo de
literatura do tipo narrativa. Esses trabalhos trazem uma proposta ecoformadora capaz de contribuir para a formacao continuada de professores
na perspectiva transdisciplinar e ecoformadora. Como resultados, tem-se que essa perspectiva mostra o seu potencial de reflexdo-agao-reflexdo
do ensino fragmentado embasado em meios tedricos e na assimilagdo de contetido por uma abordagem que possibilita tornar o processo de
ensino e aprendizagem cooperativo, solidario e humano.

Palavras-chave: Ecoformacdo. Transdisciplinaridade. Formagdo de Professores.

Abstract

This article approaches the initial and continuing education of teachers in an ecoformation and transdisciplinary perspective. This discussion
is necessary, because the most teachers, since their initial training, receive training based on a disciplinary approach and, with this, sometimes
replicate the training received in their pedagogical practice. At school, the reflection falls on the training of students who are seen as subjects
who learn in a homogeneous way, without proper analysis of their specificities, with practices disconnected from reality. Based on this, the
objective is to discuss ecoformation as a contribution in the training of teachers to overcome a transmissive pedagogical training, implicit in
the educational system, which homogenizes students and prioritizes traditional teaching. The research has a qualitative approach, exploratory
and bibliographic basis. The methodology is based on bibliographic research, which was constituted through a literature review and related
works. These works bring an ecoformation proposal capable of contribute to the continuing education of teachers in a transdisciplinary
and eco-training perspective. As results, this perspective shows its potential for reflection-action-reflection of fragmented teaching based on
theoretical means and on the assimilation of content through an approach that enables to make the teaching and learning process cooperative,
supportive and human.

Keywords: Eco-Formation. Teacher Training. Transdisciplinarity.

1 Introducio (heteroformag@o) e o meio (ecoformagdo) (RODRIGUES;

PEREIRA; MOHR; 2021).

Ha uma problemadtica na presente politica educacional N . . .
L. Ndo somente os professores sdo vistos de maneira

no que se refere aos professores, os quais sdo vistos de uma . , . . .
) . ) . homogénea, como também a maneira de ensinar, pois eles,
maneira homogénea, sem a devida analise do processo de . . . .
) ) o . em detrimento de uma formagdo pedagdgica transmissiva
diferenciagdo entre os individuos, com estratégias como se . .. . . .
implicita no sistema educacional, tendem a desconhecer

os estudantes aprendessem da mesma forma, desvinculada da e ,
P ’ a diversidade complexa, uma vez que homogeneizam os

realidade. estudantes e priorizam a memorizagdo. Desse modo, o ensino

Com base nisso, ¢ preciso buscar possibilidades que g4 centrado em orientagdes objetivas, racionais, uniformes

contribuam para a formagdo de professores em uma ¢ excludentes, que direcionam a uma avalia¢@o classificatoria

perspectiva ecoformadora e transdisciplinar, que considere  (SANTOS, 2008).

a complexidade, a diversidade, a pluralidade social e
valorize o profissional, fortalecendo as redes de conexdes

estabelecidas nas relagdes entre o eu (autoformagio), o outro
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Na mesma dire¢ao, Lima Filho et al. (2021) escrevem que,
embora uma acdo inovadora cause certa resisténcia em alguns
professores que ainda desenvolvem uma pratica tradicional,
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muitos profissionais da educagdo tém apontado como
solugdo para o problema, isto é, o investimento em novas
metodologias, capazes de facilitar o trabalho dos professores
quanto a aprendizagem dos estudantes.

Perante a problematica da homogeneizacdo do ensino,
fazem-se necessarias mudangas para repensar a formacdo de
professores de maneira criativa, que busquem na ecoformagao
e na transdisciplinaridade uma orientagao da pratica educativa,
tendo-a como possibilidade para refletir sobre a atuagdo do
professor. Assim, esse profissional serd capaz de se reinventar,
estimular a criatividade e contribuir para uma aprendizagem
mais significativa dos estudantes.

Desse modo, uma formagdo ecoformadora e
transdisciplinar deve priorizar a sustentabilidade e dinamizar
o aprendizado dos estudantes visando fortalecer as redes de
conexdo estabelecidas nas relagdes entre o eu, o outro ¢ a
natureza (SALAMAN; DA SILVA, 2022). Nessa perspectiva,
o0 artigo em como questdo de pesquisa a seguinte indagacao:
“Como a ecoformagdo e a transdisciplinaridade podem
contribuir para a formagdo de professores?

Nesse contexto, o objetivo desta escrita consiste em
discutir a ecoformag¢do ¢ a transdisciplinaridade como
contribui¢des para a formacdo de professores, com vistas a
superagdo dos conhecimentos fragmentados homogeneiza o
processo de ensino e aprendizagem dos estudantes. Assim,
a ecoformacdo e a transdisciplinaridade poderdo ajudar na
formacao de um professor mais preparado para aprender e
ensinar uma nova pratica em sala de aula, com conhecimento
pertinente, atualizado, construtivo, reflexivo, critico e ético, o
que contribuira para a formagdo humana dos estudantes.

Para verificar tal pressuposto, a escrita estd organizada
em se¢des. Na primeira delas, foi apresentada a introdugao,
contendo as motivagdes, a questdo ¢ objeto da pesquisa. Ja
na segunda secdo, ¢ apresentada a metodologia. Na terceira
se¢do, por sua vez, sdo realizadas as discussdes da base
epistemologica da pesquisa, evidenciando as contribuigdes
da ecoformacdo e da transdisciplinaridade para a formacao
de professores. Por fim, na quarta secdo s@o trazidas as

consideragdes do trabalho.

2 Desenvolvimento
2.1 Metodologia

A metodologia utilizada neste escrito foi qualitativa, de
carater exploratdrio, com base bibliografica. Conforme Gil
(2002), o carater exploratorio refere-se a proximidade do
objeto a ser investigado. Segundo Marconi e Lakatos (2003),
a pesquisa bibliografica discorre sobre um levantamento da
literatura publicada em referéncia ao tema em estudo, que se
utiliza de fontes de informagdo secundarias, como artigos,
trabalhos de eventos e outras publicagdes relevantes.

A revisdo de literatura deste artigo ¢ do tipo narrativa.
Portanto, a imersdo ao tema ocorreu de forma gradual, sem
sistematizagdo rigida para busca de fontes de dados, pois o
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intuito era compreender, com base nas pesquisas correlatas,
as discussodes e problematiza¢des de formacao de professores
em uma perspectiva ecoformadora e transdisciplinar. Nesse
processo de compreensdo, diferentes fontes de dados foram
usadas, mas ndo de forma exaustiva, assim como nao foi
adotado um protocolo de busca. A fundamentag@o tedrica
subsidiou a construgdo da revisdo narrativa e nesse processo,
com base na subjetividade das autoras, diferentes aportes
compuseram o corpus da pesquisa.

2.2 Ecoformacio e transdisciplinaridade: contribuicdes
para a formacao de professores

A formagdo de professores tem gerado pesquisas em
diferentes contextos. Nas pesquisas de Cruz, Bernardes
e Poletto (2021) e Domingues et al. (2021) evidenciam
a necessidade de praticas pedagdgicas que superem a
memorizagdo, descri¢do e avaliagdes pouco significativas.

Cruz, Bernardes e Poletto (2021) coadunam com os
escritos de Domingues et al. (2021) quando afirmam que a
formacao inicial e continuada precisa preparar os professores
para serem pesquisadores, porém essa formagdo em sua
maioria prioriza a teoria do que a pratica pedagdgica, na
logica da disciplinaridade e da racionalidade.

O modelo Descartes

cartesiano de (1596-1650)

influenciou o sistema educacional nos ultimos séculos.

7

O mesmo ¢ fundamentado na fragmentagdo, redugdo e
descontextualizagdo do ensino. Para Santos (2008) na
educagdo, a disciplinaridade sobrepde a transdisciplinaridade
em uma visdo articulada do conhecimento, pois a formacao
inicial produzida pelo conhecimento em parcelas, conforme o
modelo cartesiano, ndo estimula o didlogo entre as profissoes.

Isso acontece na formagdo inicial de professores, devido
ao curriculo contemplar a estrutura disciplinar, a qual impede
a articulagdo do conhecimento entre as diferentes areas. E
preciso compreender que a natureza ndo ¢ linear, pois faz
parte de uma logica complexa.

Para superar a fragmentagdo do conhecimento, Pinho e
Passos (2018) argumentam a necessidade de novas abordagens
formativas, preocupadas com uma formagdo humana capaz
de visualizar e compreender os sujeitos nas suas multiplas
dimensdes, pois para além da dimensdo cognitiva, ha as
dimensdes social, psicologica, cultural, entre tantas outras
inerentes a subjetividade humana.

Torre e Silva (2015) sugerem superar a fragmentagao
promovendo formagdo inicial e continuada de professores
na perspectiva da ecoformagdo e da transdisciplinaridade,
por meio de praticas pedagodgicas inovadoras, criativas
e sustentaveis. Esse método de ensinar reivindica dos
professores desaprender, reaprendizagem, aprendizagem e
complexibilizagdo de um objeto. Os contetdos ndo lineares
propiciam ao estudante visdo mais complexa do seu entorno.
inicial

A formacdo e continuada na perspectiva

ecoformadora deve superar a adi¢do de novos conhecimentos
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e habilidades técnicas e tecnologicas, pois necessita favorecer
uma mudanga de paradigma que permita ao professor fazer
uma reconstru¢ao do seu papel e proposito. Assim, é possivel
estabelecer uma perspectiva transdisciplinar e ecoformadora
que direciona a educagdo com significado para a vivéncia
dos estudantes, respeito entre todos os seres vivos € 0 meio
ambiente.

A ecoformagdo na formagdo de professores busca
minimizar as dificuldades do estudante, pois, na visdo de Pinho
e Passos (2018), o que dificulta a aprendizagem ¢ a auséncia
de conexdo dos conhecimentos cientificos com a realidade
global, mesmo em meio a recursos tecnologicos disponiveis.

A ecoformagdo, enquanto uma estratégia para criar,
colaborativamente, um espago de educagdo sustentavel,
¢ um processo de producdao de conhecimento baseado na
experiéncia e construido de forma cooperativa, afetiva e ludica
(SILVA; CATALAO, 2015). Logo, a ecoformagdo mostra que
a sustentabilidade vai além de atividades ambientais, pois
uma escola sustentavel depende de um curriculo com praticas
pedagogicas complexas e transdisciplinares, que se preocupa
com o bem-estar, a qualidade de vida das pessoas e de todos
os seres vivos. Por conseguinte, propde ultrapassar o ensino
linear na pratica pedagdgica dos professores (PUKALL;
SILVA, ZWIEREWICZ, 2017).

Para as mesmas autoras, os valores éticos e sustentaveis
vao acontecer por meio da constru¢do do conhecimento
baseado na ecoformagdo e no exercicio de leitura de
mundo. Dessa maneira, os professores perceberdo na pratica
pedagogica a importancia de trabalhar os conhecimentos de
forma globalizada e menos fragmentada, contribuindo para
a formagdo de cidaddos mais conscientes da sua relagdo
consigo, com 0s outros € com o0 meio em que vivem.

Em consonancia com o descrito acima, Morais ¢
Pinho (2022, p. 9) discutem sobre a adogdo de uma base
epistemologica pautada na integragao da transdisciplinaridade
e da ecoformagdo na formacdo inicial de professores como
possibilidade de “[...] formagdo emancipatdria, bem como
praticas pedagodgicas mais humanas, flexiveis, coletivas
e integradoras [...] além da urgéncia de uma mudanga no
curriculo das universidades, nas politicas educativas e na
formacao integral do ser humano”.

Morais, Oliveira e Pinho (2023, p.1) consideram que a
formagdo de professores deve ir além da criticidade, tendo
como pressupostos os principios da transdisciplinaridade
e complexidade, pois “[...] o fendmeno complexo e
transdisciplinar sera norte para uma possivel compreensido
ontoldgica da formagdo docente, uma vez que é emergente
repensar o modelo de formag¢do na atual conjuntura
educacional”.

Edgar Morin (2015) nos ensina que toda mudanca precisa
partir do proprio sujeito e para isso ¢ necessario a reforma
do pensamento possibilitada pela complexidade. Santos
(2008), Pinho e Passos (2018) falam que a complexidade
permite desenvolver uma formagdo completa do sujeito, por
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meio de uma perspectiva complexa, com vistas a buscar na
transdisciplinaridade o didlogo entre as ciéncias e evitar a
fragmentacdo e a objetividade do conhecimento.

Nessa perspectiva, (2008) discorre que a
transdisciplinaridade possui uma postura democratica e

Santos

que todos os conhecimentos sdo igualmente importantes,
superando a hierarquizagdo dos saberes. Para Nicolescu
(2018, p. 53), a transdisciplinaridade “[...] diz respeito aquilo
que esta ao mesmo tempo entre as disciplinas, através das
diferentes disciplinas e além de qualquer disciplina”.

Mas, o que esta além das disciplinas? Para Moraes (2015,
p- 76), além das disciplinas e do objeto do conhecimento,
estd o sujeito, com suas multiplas necessidades da formacao
humana, “[...] imbricado em uma realidade complexa a ser
conhecida. Esta o sujeito com o seu pensamento racional,
empirico e técnico, mas também com o seu pensamento
simbolico, mitico e magico, nutrido por uma intuicdo e
espiritualidade”.

No entanto, muitos professores continuam em sua pratica
educativa com explicagdes exaustivas e conceitos voltados
para a racionalidade cientifica. O conhecimento em sala de
aula perde sentido existencial quando ndo se trabalha a relagao
com o todo e com o sujeito na sua integralidade.

Dessa maneira, o desafio transdisciplinar se coloca na
reorganizacdo dessa pratica pedagdgica que potencializa a
aprendizagem e mobiliza as dimensdes mentais, emocionais
e corporais, tecendo relagdes entre os conhecimentos, de
respeito e reciprocidade. A transdisciplinaridade constroi
situagdes de maior envolvimento e de significados para os
estudantes, resgatando o prazer e o encantamento no aprender.
(2008),
transdisciplinaridade, confrontam principios cartesianos de

Santos enfatiza que a complexidade e a
fragmentacdo do conhecimento e propdem a religacdo dos
saberes compartimentados, além de trazerem uma reflexao
sobre problemas contemporaneos, como, a pratica pedagogica
com pouca compreensdo significativa, em que o estudante
permanece na defasagem de conceitos e praticas.

Sob esse viés, a complexidade de Morin (2015) e a
transdisciplinaridade de Nicolescu (2018) preconizam
superar a estruturagdo disciplinar em um deslocamento
para a interligacdo dos conhecimentos divididos. Esses
aportes teoricos visam o dialogo entre esses conhecimentos
que reestruturam e apreendem o que ¢ significativo. Para
Santos (2008) ¢ necesséario a contextualiza¢do para religar
os conhecimentos isolados, pois as partes s6 podem ser
compreendidas a partir da integra¢do com o todo, o que revela
a presenga de diversos niveis da realidade, estabelecendo a
possibilidade de novos olhares sobre ela.

Por outro lado, o fato € que o ensinar desarticulado, por
desconsiderar o contexto da relagdo entre o todo e as partes,
direciona o professor e prioriza determinado conteudo,
muitas vezes, fazendo com que os estudantes recorram a
memorizagdo. Esses estdo acostumados a repeticdo dos
modelos de aulas, sem que se provoque o entusiasmo, pois o
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encanto esta na novidade (SANTOS, 2008).

Morin (2015, p. 7), no contexto da relagdo entre o todo
e as partes, propde a conectividade do saber entorno da
transdisciplinaridade e do pensamento complexo, ao abordar
“[...] um saber nao fragmentado, ndo compartimentado, nao
redutor, e o reconhecimento do inacabado, e da incompletude
de qualquer conhecimento [...]”, oferecendo a possibilidade
de ser questionado e reformulado.

Assim sendo, surgem verdades denominadas profundas,
que mesmo contrarias umas as outras, sdo complementares,
sem deixarem de ser contrarias. Esse ¢ um dos principios da
transdisciplinaridade, que prioriza as relagdes dos seres vivos
com o meio ambiente ¢ busca “[...] a solidariedade, a ética
com estética, a igualdade e o respeito a diferenga, por meio
de praticas interativas e dialogicas [...]” (SILVA; CATALAO,
2015, p.1314).

A esse respeito,
transdisciplinaridade e a preservagao dos direitos de todas as
formas de vida, bem como compartilha a responsabilidade
do cuidado com a natureza. A Carta da Terra foi “[...] um

a Carta da Terra contempla a

processo de conscientizagdo e reflexdo sobre os espacos
educativos][...]”, observando o cuidado e a “[...] sustentacdo
da vida e o agir local para pensar o agir global [...]” (SILVA;
CATALAO, 2015, p.1313).

Ainda segundo Silva e Cataldo (2015, p.1317), “[...] a
complexidadecomoorientagdotedricaeatransdisciplinaridade,
como base das estratégias da agdo, nos ajudaram a fazer
travessias, refinando nossa compreensdo de educagdo [...]".
Para a desfragmentagdo, no processo educativo, a Carta da
Terra resgata as questdes afetivas, que relacionam as multiplas
relagdes fisicas, biologicas e socioculturais.

Diante desse cenario, Silva (2008) reafirma que a
ecoformacdo concepgao
complexa e permanente da educacdo

constitui  uma construtivista,
transdisciplinar,
ambiental. Educar, na perspectiva ecoformadora, ¢ orientar
para o entendimento, para as resolu¢des dos problemas e
modificagdes de comportamentos ambientais, agdes que sao
resultado das escolhas éticas que a humanidade faz ao longo
do tempo.

Assim, a complexidade possibilita desenvolver uma
formagao completa do sujeito, por meio de uma perspectiva
complexa, transdisciplinar e ecoformadora. O desafio de uma
aprendizagem transdisciplinar ¢ a integra¢do das disciplinas
no curriculo, ¢ a concepg¢do de sujeito com necessidades
multidimensionais (MORAES, 2015), pois essa formagao
integral revela que todos os saberes sdo importantes,
ultrapassando a fragmentacao e a hierarquizacdo dos saberes
(PINHO; PASSOS, 2018).

Por sua vez, “[...] a Teoria da Complexidade, assim como
todo pensamento emergente, comporta limites e enfrenta
resisténcias [...]”. Percebe-se, entdo, que a resisténcia esta
na dificuldade de compreensdo e da aplicabilidade do
pensamento complexo no desenvolvimento de uma educagdo

socioambiental que se denomina ecoformacao (SILVA, 2008,
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p.96)

Por consequéncia, a ecoformagdo deve promover
experiéncias alternativas em comunidades tradicionais de
educag@o, oferecendo-lhes, por meio da complexidade, uma
solugdo para enfrentar o pensamento redutor, aprimorando-
se na transdisciplinaridade como componente essencial
para unir conhecimentos, saberes locais e a ética planetaria
no compromisso de constituir novas formas de aprendizado
e ruptura de paradigmas (SILVA, 2020). “[...] Portanto,
ecoformagdo foi tomada como o ambiente favoravel para
a composicdo do pesquisador coletivo [...]” para pensar,
sensibilizar e conhecer a agdo concreta em Educacdo
Ambiental, na tentativa de se criar um espago escolar com
a adocdo de uma atitude de cuidado, de responsabilidade e
de envolvimento afetivo na agdo educativa e sua integridade
(SILVA; CATALAO, 2015, p. 1319).

A linha de pensamento dos autores sobre a ecoformacgado
abrange também “[...] a nogao de sujeito-intérprete e a visao de
um ser mais sensivel, bem como, um modo de encarar a vida
com mais cuidado e respeito pelos seres vivos, estabelecendo
um lago entre as estratégias com o ser no mundo [...]” (SILVA;
CATALAO, 2015, p.1322).

Para Silva e Catalao (2015, p.1324), “[...] promover
a participagdo da crianca em uma ecoformagdo, significa
ainda, um aprendizado que coopera com as nogdes de ética e
estética na escola [...]”. Tal a¢do interliga o ser humano com a
natureza/cultura e contribui para a agdo da cidadania.

A partir disso, o ser humano, os outros seres vivos e
o ambiente sdo reagrupados como polos distintos, mas
interdependentes. A ecoformacdo propde, assim, uma
educacdo ao longo da vida e em todos os setores da pratica
humana, mediada pela relagdo do individuo consigo mesmo,
com os outros ¢ com o ambiente. Isso provocaria uma
mudanca de escala e de amplitude na Educacdo Ambiental, o
que permite pensa-la como um campo mais vasto em relagao a
formacao escolar, que ¢ essencialmente instrumental (SILVA,
2008). Da mesma maneira,

a ecoformagdo ¢ compreendida como uma corrente da

Educagdo Ambiental que ndo coloca énfase na resolucdo

de problemas ambientais, mas que busca evidenciar uma

aprendizagem transformadora que cada individuo recebe a

partir de sua relagdo direta e indireta com a natureza (LODI,
2018, p. 195).

O mesmo autor afirma que a ecoformagio esta amparada
na Educacdo Ambiental, pois apresenta valores alicercados na
transformacao social coletiva e individual, bem como desperta
paraum “[...] pensamento critico e inovador, promovendo uma
consciéncia planetaria, respeitando a diversidade cultural,
os direitos humanos, além de estimular a solidariedade e a
igualdade [...]” (LODI, 2018, p.197).

Como ¢ possivel perceber, a ecoformagio faz considerar
que tudo esta interligado, “[...] revela o cuidado de si, a
producdo de novos saberes e fazeres que potencializam uma
Educagdo Ambiental aprendente, coletiva e transformadora
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[...]” (LODI, 2018, p.193). Isso ocorre em virtude da
necessidade de aprender sobre como agir com o outro, com o
professor e com os proprios estudantes, para tecer uma rede
de relagdes pela ética, amizade e cuidado, envolvendo o eu-
outro-mundo, de modo que proporcione a receptividade para
mediar movimentos culturais capazes de atravessar os muros
da escola.

Nessa perspectiva, a formagdo esta embasada em trés
eixos complementares da acdo humana: a autoformagao,
heteroformagdo e ecoformagdo de Pineau (1988). A
autoformac@o ¢ a relagdo consigo mesmo, a heteroformagao
¢ a relagdo com as outras pessoas, ¢ a ecoformagio esta além
do simples cuidado com o meio ambiente, pois proporciona
o desenvolvimento sustentavel do ser humano nos tempos
presente e futuro das proximas geragdes (PUKALL; SILVA;
ZWIEREWICZ, 2017).

A autoformacdo ¢ a capacidade de cada individuo, com
sua autonomia, buscar o conhecimento, se reconhecer como
sujeito capaz; consiste na “[...] capacidade de autoperceber-
se como uma pessoa que tem limites e desafios a enfrentar;
¢ entender que o mundo que nos cerca ¢ dotado de situagoes-
problemas. E lidar com essas situagdes ¢ crescer pessoalmente
[...]” (FACHINI; SILVA; PASQUALL 2014, p.7).

Para as mesmas autoras, quando se tem a possibilidade
de pensar em autobiografia, pode-se repensar um conjunto
de sentimentos e emogdes como a autoestima, o respeito, a
autoconfianga, a inter-relagdo professor/estudante, professor/
professor e professor/familia e a organizacdo do tempo
trabalho/familia. J4 quando se percebe as limitagdes, entdo
se estd aberto a novas aprendizagens e a responsabilidade
enquanto educadores. “[...] A autobiografia ¢ a propria reflexao
de que os professores ressignificam sua pratica educativa de
acordo com os sentimentos, valores ¢ lembrangas do caminho
percorrido em sua trajetoria [...]” (FACHINI; SILVA;
PASQUALLI; 2014, p.8).

Pukall, Silva e Zwierewicz (2017) descrevem o processo
de autoformagdo como uma forma de proporcionar um
investimento pessoal. Por conseguinte, isso amplia a
percepgao sobre as identidades pessoal e profissional. Assim,
enquanto na autoformacdo se conhece a historia pessoal, na
heteroformagdo aprende-se a respeitar a historia dos outros,
pois [...] “a heteroformag@o nos ensina que ajudar, apoiar
e olhar para o outro ¢ também crescer individualmente”
(FACHINTI,; SILVA; PASQUALIL 2014, p.7).

Nessa perspectiva, a formacdo continuada oportuniza
a autoformagdo com um olhar para si, enquanto pessoa e
profissional. Pukall, Silva e Zwierewicz (2017) enfatizam
que na heteroformagdo sio as influéncias sociais, familiares e
culturais que contribuem para a formagao inicial e continuada
dos professores, pois a troca de conhecimentos com outras
pessoas oportuniza refletir sobre a pratica docente.

O desenvolvimento dessas atitudes contribui para a
preocupacao com o0 meio em que se vive, pois na ecoformagao
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estabelece-se a relagdo com a natureza pelas agdes fisicas,
climaticas, corporais e sensoriais. Logo, € preciso observar
que a formacgdo de professores, tendo a complexidade ¢ a
transdisciplinaridade a partir de dimensdes ecoformadora,
engloba o outro e a si mesmo — ser humano — inter-relacionados
com o meio ambiente.

Some-se a isso o fato de que a dimensao ecoformadora
¢ aquela que “[..]
transdisciplinaridade, pois, uma vez que ela visa a integragao

caminha em conjunto com a
dos saberes, bem como das diversas dimensoes da realidade,
também interliga os diferentes tipos de vida do universo
[...]". Trata-se de uma perspectiva integradora, que contribui
com um novo pensar e repensar sobre a vida socioambiental
e transcende a visdo reducionista e fragmentada (SOUZA;
ERTZOGUE; ZWIEREWICZ, 2020, p.122).

As praticas pedagodgicas integradas e inovadoras, na
proposicao ecoformadora, necessitam de reformulacdo e novas
estratégias, como as sugeridas por Schulz (2013). Na pesquisa
dessa autora, ¢ proposto um projeto de acampamento dividido
em trés momentos: iniciar com a mobilizagdo denominada pré-
acampamento, o acontecimento em si e o processo avaliativo.
Para isso, foi escolhido um local de vivéncia dos participantes,
suas experiéncias e a pratica com os individuos pertencentes
a realidade local, o que fomentou a interacdo e a permuta de
saberes com os moradores da regido. Assim, varios conteudos
do curriculo escolar foram abordados, fazendo o uso de
oficinas pedagodgicas de forma integradora para dinamizar o
método de ensino e aprendizagem (SCHULZ, 2013).

A mesma autora traz uma proposta de mudanca de
espagos tradicionais escolares, propondo atividades junto
a natureza para dar um novo significado a aprendizagem
(SCHULZ, 2013). No processo ecoformativo, se constroem
relacdes diretas com o ambiente. Por isso, a acdo demonstrou
dedicagdo, motivagdo e empreendimento dos estudantes,
desde a preparagdo, até a realizagdo do acampamento, ao
compartilhar saberes e vivéncias.

A autora descreve que ao desenvolver o projeto do
acampamento, os estudantes, ao se relacionarem, se
perceberam e exercitaram a autoformagdo, bem como
conheceram o outro na troca de vivéncias com os moradores
locais, praticando, portanto, a heteroformagao. A experiéncia
na troca de espagos tradicionais por ambientes junto a natureza
moveu-se na dire¢do da ecoformagao, pois foram fortalecidas
as relagdes humanas, a autovalorizagdo dos participantes, o
respeito ao proximo e a preservacgdo da natureza.

Schulz (2013) relata também que a ecoformagao
representa o aprender/ser/fazer/conviver como cidaddos
atuantes da experiéncia pedagogica, ressignificando o
ambiente de aprendizagem, além de considerar os valores
sociais, emocionais e politicos da educacao.

De acordo com Silva e Catalao (2015), para a produgao
de conhecimento coletivo no percurso ecoformativo, sao
sugeridas as seguintes atividades: (a) corporeidade - incentivar
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a participagdo criativa e inteligente; (b) a roda de abertura
— introduz o tema com musica, poemas entre outros; (c) o
momento de criagdo — estimula a criatividade e a imaginagao,
utilizando diversos materiais e a troca de ideias, a partir de um
tema inicial; (d) a linguagem poética — favorece a percepgao
do espago criativo e a abordagem artistica; (¢) o ensaio
poético — planeja a acdo coletivamente com a participac¢do dos
estudantes; (f) a roda de conversa — o momento para refletir
sobre os contetidos e vivéncias e o direcionamento para o
trabalho.

Nessa dire¢ao, Torre e Silva (2015) consideram que, nas
praticas pedagogicas dos professores, empregar o pensamento
complexo da ecoformagdo, da transdisciplinaridade e do
didlogo entre os saberes, sdo agdes que podem apresentar
possibilidades de transformagao, as quais viabilizam enfrentar
problemas de forma inovadora e criativa, com significativa
mudanga na educagao.

Torre e Silva (2015) descrevem que as escolas criativas
procuram, no pensamento complexo, na ecoformagdo e na
transdisciplinaridade, a consciéncia coletiva de promover
uma educacao transformadora baseada em valores, potenciais
humanos e habilidades para vida. Do mesmo modo, procura-
se construir um conhecimento pedagdgico transdisciplinar
em escolas com trajetéria inovadora e de referéncia para o
sistema de ensino por meio de propostas mais integradoras
em forma de projetos, oficinas, espagos ou locais de trabalho,
estratégias criativas (TORRE; SILVA, 2015).

Silva (2018), baseado no pensamento complexo e nos
principios da Carta da Terra, propde oficinas pedagogicas com
a metodologia de didrio, fazendo o registro individual de cada
participante. Apds a elaboracdo do diario, esse foi convertido
em um portfolio que, posteriormente, foi sistematizado
coletivamente. As oficinas pedagogicas foram denominadas
de oficinas ecopedagdgicas, pois proporcionaram um espaco
de convivio, de expressdes criativas no processo de sentido e
significado.

Essas oficinas foram organizadas em esferas: fisica,
biologica e cultural. Na esfera fisica, a autora Silva (2018)
descreveu a visita a um planetario; na esfera bioldgica, o
cultivo ecolodgico, como o plantio de hortas e arvores, bem
como a criag@o de espagos criativos a partir de um tronco de
madeira e espiral de ervas como espaco educativo; na esfera
cultural, fez uma reflexdo sobre a natureza e a intervengao
humana, utilizando desenhos, pinturas e objetos.

Diante disso, o desenvolvimento de oficinas
ecopedagogicas com intervencgdes mais efetivas e da criagao de
um espaco educador sustentavel, embasado na ecoformacao,
promove um aprendizado que coopera com a ética e a estética
na escola, apoia a cidadania e relaciona o ser humano consigo,
com o0s outros seres € com a natureza-cultura (SILVA, 2018).

Silva (2020, p.78) argumenta, ainda, que a “[...]
ecoformagdo transdisciplinar constitui um desdobramento
do novo paradigma sistémico na ciéncia contemporanea,
designando um dispositivo de aprendizagem transformadora
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ecologizada [...]”. O novo paradigma sistémico-complexo
ocupa pouco espago nas comunidades cientificas, pois essas
continuam subordinadas aos efeitos da compartimentacao e da
desarticulagdo do conhecimento.

Nesse contexto, Menezes, Schroeder ¢ Silva (2012)
mencionam a falta de interesse ¢ motivagdo dos estudantes
e a preocupacdo dos professores em prover conteudos que
acarretam a separagdo do aprendizado com os saberes,
habilidades e atitudes para a vida. Os espagos escolares
tornam-se incompletos em sua tarefa de educar a integralidade
do ser, ja que lhes faltam elementos que aperfeicoem seu papel
de promotores de formacao de ser humano relacional.

Desse modo, faz-se necessario um conhecimento cientifico
com ferramentas que apresentem novos significados e
percepgoes capazes de indicar outras possibilidades de relagdo
com as vivéncias dos estudantes. Certamente, a inclusio de
espagos de aprendizagem, além da sala de aula, ¢ fundamental
para o processo de desenvolvimento educativo (MENEZES;
SCHROEDER; SILVA, 2012).

Portanto, para um desenvolvimento educativo nas
perspectivas ecoformadora e transdisciplinar, ha a necessidade
de proposi¢oes formativas que busque superar o ensino
homogéneo e fragmentado, por meio de propostas de formagao
de professores mais complexas, integradas e inovadoras.

3 Conclusao

Diante dos desafios da homogeneizagdo do ensino,
ficou evidente a necessidade de desenvolver métodos de
ensino e aprendizagem proporcionadores de uma reflexdo
do proprio professor. Em virtude disso, esta pesquisa
apresentou uma discussdo da necessidade da formacao de
professores fundamentada em uma perspectiva ecoformadora
e transdisciplinar, que busca dinamizar o aprendizado, por
meio das relagdes dos diferentes saberes em uma democracia
cognitiva.

Os resultados apontam que a ecoformagdo e a
transdisciplinaridade podem contribuir enquanto formagao
inicial e continuada de professores, numa perspectiva mais
humanizada e integradora, quando se compreende aquilo que
traz sentido a vida.

Desse modo, a ecoformagdo auxilia na reflexdo para
a formacdo de um professor, que privilegia o enfoque
transdisciplinar do conhecimento, articula o pensamento
critico e criativo no desenvolvimento de habilidades, com
vistas a formacdo do ser na sua inteireza, a fim de tornar
as proximas geragdes capazes de conviver e respeitar as
diferencas entre os seres vivos e 0 meio.
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