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Resumo

O ensino de Ciéncias por investigagdo pode proporcionar a participagdo ativa do aluno, quando abre espago para ele dialogar, criar novas
oportunidades de conhecer, de ler, de interpretar e de se expressar por meio de diferentes linguagens (fala, texto escrito, desenho, cartaz, entre
outras). Este trabalho apresenta o resultado de estudos sobre o ensino de Ciéncias por investigagao e os géneros textuais trabalhados com alunos
das oficinas pedagdgicas do Ensino Fundamental 1. Para a fundamentagdo tedrico-metodologica, utilizam-se as etapas do ensino de Ciéncias
por investigacdo da Sequéncia de Ensino Investigativo de Carvalho (2013) e também a Proposta Pedagogica do Processo de Producéo de Textos
apresentada por Santos (2001). A partir da pesquisa qualitativa se identificam os momentos, que demarcam as exposigdes orais, leitura e escrita
no trabalho investigativo e, em seguida, sdo integradas as etapas do processo de produgao textual, que podem ser consideradas no trabalho com
géneros textuais. Os estudos demostram que os momentos mais propicios da sequéncia investigativa para se realizar um trabalho integrado
com os géneros textuais ocorrem durante a sistematizagdo. Nessa etapa ¢ realizada a leitura de um texto escrito, a formulagao da concluséo ¢ o
registro individual do conhecimento. Portanto, retrata-se algumas experiéncias realizadas em outras pesquisas ¢ suas intencionalidades, a fim
de contribuir para identificar e enriquecer as diferentes linguagens, que aparecem no contexto da sala de aula durante um trabalho investigativo.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Ensino por investigagao. Géneros textuais. Ensino Fundamental.

Abstract

The Science teaching through inquiry can provide active student participation as it opens space for dialogue, create new knowledge
opportunities, as well as reading and express oneself through different means of languages (speech, written text, drawing, poster, among
others). This paper presents the studies’ results about the Science teaching through inquiry and the textual genres worked with students of the
pedagogic workshops of Elementary School 1. For the theoretical-methodological foundation, the steps of the Science teaching by inquiry were
used, based on the Investigative Teaching Sequence by Carvalho (2013) and also on the Pedagogic Proposal of the Texts Production Process
presented by Santos (2001). From the qualitative research, on a bibliographic and analytical approach, the moments were identified that
demarcate the oral presentations, reading and writing in the investigative work and, subsequently, the textual production process steps were
integrated that can be considered in working with textual genres. Studies demonstrate that the most propitious moments in the investigative
sequence to achieve an integrated work with the textual genres occur during the systematization. At this stage a reading of a written text,
the formulation of a conclusion and the individual knowledge record are performed. Therefore, some experiences were portrayed that
were carried outin other studies and their objectives, in order to contribute to identify and enrich the different languages that show up in the
classroom context, during an inquiry study.

Keywords: Science teaching. Teaching throughinquiry. Textual genres. Elementary School.

1 Introducéo géneros textuais e, dessa forma, contribuir para a formagao

. ~ . de professores, que atuam nas oficinas pedagogicas do Ensino

Com a inten¢do de proporcionar momentos para se

. . . N Fundamental 1.

trabalhar diferentes linguagens na oficina de produgdo L, e .
A partir dai, foram buscados referenciais tedricos, cujos

autores apresentassem uma proposta de ensino de Ciéncias
por investigagdo, em que o trabalho com a linguagem oral

de texto e integrar o componente curricular de Lingua
Portuguesa com o de Ciéncias, uma docente demonstrou

interesse em participar de um curso sobre ensino de Ciéncias . ~ ~
p p e escrita fosse fundamental para a elaboragdo da conclusao

por investiga¢do, que seria oferecido pela pesquisadora desse 4. (,da acdo investigativa percorrida por alunos do Ensino

estudo aos professores das escolas de Educacgdo Integral da
Rede Municipal de Ensino de Londrina, com o interesse de
saber se seria possivel estabelecer uma relagdo entre o que
seria abordado no curso com o trabalho de produgao textual.
Isto conduziu ao questionamento de como identificar, em
qual momento do ensino de Ciéncias por investigacdo seria

possivel realizar uma ac¢do pedagdgica integrada com os
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Fundamental 1.

Varias propostas de ensino por investigacdo apresentam
o momento em que o professor e os alunos podem realizar
a proposi¢cdo de um problema, o levantamento de hipoteses,
a elaboragdo da conclusdo e o registro, tanto por relato oral
como escrito, como, por exemplo: Azevedo (2004), Campos
e Nigro (1999), Carvalho (2013) e Carvalho, Vannucchi e
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Barros (1998).

Assim, uma das propostas de ensino de Ciéncias por
investigagdo, para os anos iniciais do Ensino Fundamental,
identificada no sentido de promover um momento, em que haja
espago possivel para o trabalho com a linguagem oral e escrita
foi a Sequéncia de Ensino Investigativo - SEI de Carvalho
(2013). Buscam-se na produgdo da autora as ocasides nas
quais os discentes sdo levados a realizarem o registro das
atividades e participarem dos momentos de oralidade.

Para contribuir com a analise desses momentos, verifica-
se na proposta pedagdgica do processo de producao de textos
(SANTOS, 2001) a elucidagao das etapas que podem ser
consideradas no trabalho de produgao textual.

Sendo assim, o objetivo deste estudo consiste em analisar
uma proposta de ensino por investigagdo em Ciéncias e,
dessa forma, identificar em que momento pode ser realizada
a atividade com género textual, durante a agdo investigativa
com alunos das oficinas pedagdgicas do Ensino Fundamental
L.

Dessa forma, exibe-se a seguir o caminho metodologico
percorrido, bem como os aspectos caracteristicos do trabalho
investigativo e de produgdo textual, seguidos da apresentagdo
do estudo e andlise das etapas presentes nas propostas da
Sequéncia de Ensino Investigativo e do Processo de Produgao
de Texto, que podem ser consideradas na abordagem de
géneros textuais.

2 Desenvolvimento
2.1 Metodologia

Para o desenvolvimento deste estudo, buscou-se orientagao
nos pressupostos da pesquisa bibliografica e analitica de
abordagem qualitativa. A abordagem qualitativa responde a
questdes muito particulares, constituindo a descoberta dos
indicadores do que esta sendo pesquisado, a partir das falas,
simbolos e observagdes (MINAYO, 2012). Neste estudo,
o seu enfoque como pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida
a partir do estudo de diversas proposi¢cdes encontradas em
livros, em artigos cientificos, entre outros, para resolver o
problema proposto (GIL, 1999).

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), a abordagem
qualitativa ¢ um método de investigagdo que procura
descrever e analisar experiéncias complexas. Como pesquisa
analitica, envolve o estudo e interpretacdo de propostas, que
permitem verificar em que momento pode ocorrer o trabalho
integrado do ensino de Ciéncias por investigagdo com o0s
géneros textuais.

A partir do questionamento da professora da oficina de
produgdo textual a respeito de participar de um curso de ensino
de Ciéncias por investigagdo e, assim, proporcionar diferentes
atividades pedagodgicas no trabalho com géneros textuais,
realizou-se o levantamento de referenciais bibliograficos para
embasar este estudo.

No primeiro momento, buscaram-se nos documentos
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teoricos Orientagdes Curriculares de Ciéncias (LONDRINA,
2009) e Diretrizes Pedagdgicas da Ampliagdo de Jornada
(LONDRINA, 2015) da Rede Municipal de Ensino de
Londrina, autores que apresentassem uma proposta de
ensino de Ciéncias por investigag¢do, em que o trabalho com
a linguagem oral e escrita fosse essencial para elaboragdo
da conclusdo de todo trabalho investigativo percorrido por
alunos do Ensino Fundamental I. Pesquisaram-se, também,
no Quadro de Conteudos e Objetivos de Lingua Portuguesa
do 1° ao 5° ano — Diretrizes Curriculares da Secretaria
Municipal de Educacdo (LONDRINA, 2012), os objetivos
que estavam relacionados ao trabalho com géneros textuais
e que pudessem contribuir com a analise das propostas e
experiéncias ja vivenciadas por outros autores sobre o ensino
por investigagdo e o trabalho com géneros textuais.

Uma das propostas do ensino de Ciéncias por investigagao,
que se identificou como sendo adequada para o presente estudo
foi a Sequéncia de Ensino Investigativo - SEI de Carvalho
(2013), a qual apresenta um espago possivel para realizar um
trabalho integrado com o componente curricular de Lingua
Portuguesa, envolvendo alunos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Para subsidiar o estudo e analise de propostas sobre géneros
textuais foram utilizadas as referéncias disponibilizadas no
plano de ensino da disciplina: “Producdo textual e novas
tecnologias” do Programa de Pds-Graduagdo da Universidade
Tecnoldgica Federal do Parania, Campus Londrina, do
Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias Humanas,
Sociais e da Natureza.

Para a analise das etapas de investigacdo, identificou-se a
elucidagdo das etapas que podem ser consideradas no trabalho
de produgao textual na proposta pedagdgica do processo de
produgdo de textos (SANTOS, 2001), intitulada: “Produgdo
textual e novas tecnologias”.

Os resultados do estudo e analise das propostas indicam os
principais momentos da sequéncia investigativa para se realizar
um trabalho integrado com os géneros textuais. Eles também
retratam algumas experiéncias e suas intencionalidades, a
fim de enriquecer e valorizar as diferentes linguagens, que
aparecem no contexto da sala de aula durante um trabalho
investigativo.

2.2 O ensino de ciéncias por investigacio e os géneros
textuais

As escolas de Educagdo Integral, conforme consta
nas Diretrizes Pedagogicas de Ampliacdo de Jornada
(LONDRINA, 2015), oferecem as oficinas pedagdgicas no
periodo inverso ao das aulas dos componentes curriculares
da Base Nacional Comum e realizam um trabalho de
enriquecimento e continuidade aos objetivos dos componentes
do Projeto Politico Pedagogico da escola - PPP. O tempo de
atendimento dos alunos ¢ estendido, de quatro horas para, no
minimo, sete horas diarias de aula.
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Nota-se aqui um desafio da qualidade desse tempo, que
deve ir além da sua necessaria ampliacdo. Isso essencialmente
devera se constituir como um tempo reinventado, que
compreenda as linguagens ¢ os desejos dos alunos, podendo
superar caréncias ainda encontradas na pratica pedagogica da
escola (MOLL, 2012).

Em suma, a pratica pedagdgica e os conteudos trabalhados
nas oficinas devem assegurar um trabalho contextualizado e
integrado, envolvendo as diferentes linguagens, como a oral,
a escrita, a artistica, a ludica, a esportiva ¢ a cientifica, por
exemplo.

O conhecimento vai ser apropriado se o aluno puder
interpreta-lo e expressa-lo na forma de uma linguagem, que
pode ser a fala, um texto escrito, um desenho, uma maquete,
uma danga, um experimento investigativo, entre outros. E por
meio do exercicio das multiplas linguagens que a expressao se
fortalece (MELLO, 2005).

Assim, entende-se que, nesse estudo, o trabalho integrado
do ensino de Ciéncias por investigagdo com os géneros textuais
nas oficinas pedagogicas é uma estratégia relevante que oferece
subsidio para a a¢ao docente. Além disso, contribui para que
o educando produza textos com a finalidade de fazer circular
o conhecimento produzido e elaborado durante o trabalho
investigativo aos especificos destinatarios. Este registro da
atividade investigativa, por meio da proposta ou escolha de
um género textual, que ¢ uma forma de estimular e exercitar
o desejo de expressao dos alunos do Ensino Fundamental 1.

O ensino por investigacdo ¢ mais uma estratégia para que o
professor se aproprie, contribuindo com a pratica pedagdgica
no sentido de proporcionar aos alunos momentos de estudo,
elaboragdo de hipoéteses, didlogo, troca de ideias, articulagdo
das situagdes vivenciadas com a conceituagdo cientifica,
relato oral de opinido, registro individual, entre outros. Para
Zompero e Laburu (2011) ha consenso entre os pesquisadores
dessa linha de estudo de que o ensino por investigagdo deve
partir da apresentag@o de um problema, que pode ser elaborado
pelo aluno, ou pelo professor.

Portanto,
pedagogicas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental deve
partir de um problema proposto, sendo caracterizado por
momentos pedagogicos, que estruturam e orientam o trabalho

0o ensino por investigagdo nas oficinas

investigativo e contribui para o processo de ensino e de
aprendizagem. Nesses momentos, também estdo presentes
as atividades pedagodgicas, que podem ser experimentos
investigativos, aulas de campo, pesquisas em livros ou
na internet, entre outras. Estas atividades sdo caminhos
percorridos pelo discente para a verificacdo das hipoteses
levantadas, na tentativa de responder o problema proposto.
De acordo com Zoémpero e Laburu (2011), o ensino por
investigagdo deve proporcionar aos alunos engajamento,
observacao e elucida¢do das evidéncias ¢ a conexdo das
explicagdes ao conhecimento cientifico. E por meio da
interacado discursiva, promovida por esse trabalho, que se torna
possivel produzir pequenos textos e/ou elaborar desenhos,
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como também, comunicar e justificar suas explicacdes
referentes ao problema inicialmente proposto.

O trabalho com géneros textuais enriquece as producdes
orais e escritas dos alunos no ensino de Ciéncias por
investigagdo. Na missdo de ensinar os alunos a escrever, a
ler e a falar, a escola sempre trabalhou com os géneros, pois
a comunicacgdo centrada na aprendizagem consolida-se em
formas de linguagem especifica. Porém, na situac@o escolar e
suas particularidades, o género nao ¢ somente um instrumento
de comunicagdo, mas também um objeto de ensino e de
aprendizagem (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004).

Os géneros textuais, de acordo com Marcuschi (2008),
sdo textos escritos ou orais bastante estaveis, historica e
socialmente situados, que se encontram na vida didria da
humanidade. Alguns exemplos de géneros textuais seriam:
telefonema, bilhete, reportagem, receita culinaria, bate-
papo por computador, entre outros, assim como o relato de
experiéncia cientifica, o relatorio cientifico, entre outros.

Os pequenos textos produzidos e os relatos das explicagdes
para o problema proposto, no ensino por investigagao
podem ser ainda mais explorados com uma a¢do pedagogica
detalhada com os géneros textuais orais e escritos. Ao mesmo
tempo, as atividades investigativas devem dar sentido para a
producdo textual individual ou coletiva dos alunos, tanto para
o0 que esto alfabetizados como para os que nio estdo.

Neste sentido, Mello (2005, p.33) observa que:

[...] a crianga ndo se apropria da escrita apenas porque o

educador deseja imensamente ensina-la, mas apenas quando

a escrita faz sentido para ela, quando o resultado da escrita

responde a uma necessidade criada na crianga. Como afirma

Vygotsky, da mesma forma que a linguagem oral ¢ apropriada

pela crianga naturalmente, a partir da necessidade nela criada

no processo de sua vivéncia social numa sociedade que fala,

a escrita precisa fazer-se uma necessidade natural da crianga
numa sociedade que 1€ e escreve.

O estimulo para a producao textual dos educandos nos
momentos investigativos ¢ de grande relevancia, quando
se quer atribuir sentidos e significados para o trabalho com
diferentes géneros textuais, criando momentos para que a
aprendizagem possa se efetivar. Dessa maneira, ao variarem-se
os géneros, proporcionam-se também oportunidades para que
os alunos mostrem suas melhores habilidades, contribuindo
assim, para manté-los motivados a continuarem seu processo
de apropriagdo das praticas de linguagem (SILVA, 2014).

De acordo com Carvalho (2013), as Ciéncias necessitam de
figuras, tabelas, graficos e outras linguagens para expressarem
o conhecimento cientifico. Desse modo, faz-se necessario
integrar, de maneira coerente, as diferentes linguagens.

O professor, que realiza o ensino de Ciéncias por
investigacdo, pode proporcionar a participacdo ativa do
aluno, quando abre espaco para que ele dialogue, criando
novas oportunidades de conhecer, de ler, de interpretar e de se
expressar por meio das diferentes linguagens.
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2.3 Estudo e analise das propostas

O professor que atua nas oficinas pedagdgicas com
alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental deve
possuir formagdo para trabalhar os diferentes componentes
curriculares, incluindo Ciéncias e Lingua Portuguesa. O
trabalho investigativo se torna um espaco privilegiado para o
trabalho com géneros textuais.

Ao analisar a proposta de Carvalho (2013), identifica-se
em que momento o docente que atua nas oficinas pedagogicas
com atividades investigativas pode realizar seu fazer
pedagogico integrando o ensino de Ciéncias com o ensino da
Lingua Portuguesa. Dessa forma:

Para que uma atividade possa ser considerada uma atividade

de investigagdo, a agdo do aluno ndo deve se limitar apenas

ao trabalho de manipulagdo ou observagdo, ela deve também
conter caracteristicas de um trabalho cientifico: o aluno deve

refletir, discutir, explicar, relatar [...] (AZEVEDO, 2004, p.

21).

Para que isso ocorra, levam-se em consideracdo as
possibilidades da crianga. Por isso, a sistematiza¢do ¢ um
momento em que o discente realiza uma atividade intelectual
importante para o processo de ensino e de aprendizagem, como
por exemplo, o registro, que faz suas ideias irem adquirindo
caracteristicas proprias. Estabelece-se uma relacdo com os
estudos de Gasparin (2005), que denomina este momento de
catarse. Para o autor, o educando sistematiza e manifesta o que
assimilou, traduzindo oralmente ou por escrito a compreensao
que teve de todo o processo de trabalho.

A agdo investigativa deve ser sistematizada para verificar
0 que os alunos aprenderam e se ocorreu a formagdo de
conceitos. Esta ago possibilita a organizacdo de ideias e de
fatos, que aconteceram durante o processo de investigagdo, e
quem a realiza tem que fazer parte desse processo.

Koch e Elias (2011, p.88) ressaltam que:

Um dos requisitos basicos para a produ¢@o de todo e qualquer

texto ¢ a contextualizagdo, ou seja, sua ancoragem em dada

situacdo comunicativa, no interior de determinada pratica
social, tendo em vista o lugar e o momento da interagdo, os

participantes e suas particularidades, os objetivos a serem
alcangados.

O ensino de Ciéncias por investigagdo fornece ao
estudante um repertorio para escrever ou falar sobre o assunto
investigado, partindo de um problema que pode ser referente
as questdes ambientais vivenciadas dentro do contexto
escolar. Ele precisa saber que esta fazendo um relato oral ou
um texto escrito para se preparar para expor e contar sobre
seu trabalho investigativo, em uma Mostra de Ciéncias, por
exemplo, como também, colaborar na busca de solugdo para
amenizar um problema ambiental, que ocorre na escola ou no
bairro em que a escola esta inserida.

Carvalho (2013) propde uma etapa de sistematizagao dos
conhecimentos durante um problema experimental. A autora
afirma que, neste momento, o professor deve organizar a
classe em um grande circulo, no qual cada aluno possa ver os
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outros colegas e realizar um grande debate - sistematizagao
coletiva do conhecimento. Para a exposi¢ao das ideias sobre
o experimento realizado e o problema proposto, a mediagao
do professor se torna indispensavel, pois deve-se buscar a
participagdo de todos, principalmente, por proporcionar a
passagem da a¢do manipulativa a intelectual. Para a autora, a
explicagdo dos discentes leva a procura de palavras e conceitos,
que elucidam o fendmeno observado e estudado, havendo
nessa etapa a possibilidade de ampliagdo do vocabulario dos
alunos.

O trabalho com os contetidos de Lingua Portuguesa
enriquece esse momento. A integracdo deste componente
curricular pode ocorrer sem que o estudante perceba que
estd parando uma atividade de Ciéncias para iniciar outra de
Lingua Portuguesa, proporcionando uma acdo integrada das
diferentes linguagens.

Considera-se que esses momentos devem ser explorados e
utilizados para a integragdo dos componentes curriculares de
Ciéncias e de Lingua Portuguesa nas oficinas pedagogicas. Nas
contribui¢des de Fazenda (2002), a integragdo é um momento
de organizacdo e estudo dos contetidos das disciplinas. A
autora pressupde uma integracdo de conhecimentos, que
conduz a novos questionamentos e novas buscas, isto ¢, a
transformacao da propria realidade.

No ensino de Ciéncias por investigacdo, a linguagem oral
podera ser de fato ensinada, visto que “o desenvolvimento da
expressao oral constitui um dos grandes objetivos do ensino
fundamental” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.136). Para os
autores, este ensino deve ir além das rotinas cotidianas, das
leituras de instru¢des e das corregdes de exercicios, elucidando
ainda, que ¢ preciso escolher dentre uma enorme variedade de
géneros aquele que pode se tornar objeto de ensino.

E preciso se concentrar nos géneros de comunicagdo
publica formal, que servem de aprendizagem escolar em varios
componentes curriculares, como por exemplo: exposi¢ao,
relatdrio de experiéncia, entrevista, discussdo em grupo, entre
outros. De acordo Dolz e Schneuwly (2004), o papel da escola
¢ levar os alunos a ultrapassarem as formas de producao
oral cotidianas para confronta-las com outras formas mais
institucionais, mediadas por observagdes exteriores. Tudo isso
dentro das possibilidades dos grupos de alunos que se esta
trabalhando.

Ao exercitar a oralidade dos discentes, o educador
organiza momentos para que eles conhecam a funcdo dos
diferentes géneros textuais falados. O relato das atividades
desenvolvidas durante um experimento investigativo ¢ uma
acdo expressiva para valorizar a aprendizagem de novas
palavras, que poderdo fazer parte do vocabulario de cada
educando, isto ¢, “inferir sentido de vocabulario no contexto”
(LONDRINA, 2012, p.71).

Carvalho (2013) também apresenta um momento de
sistematizagdo importante apds a resolugdo do problema e
antes da discussdo e exposi¢do das ideias sobre o problema
investigado, que ¢ a leitura de um texto escrito, em que pode
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ocorrer o aprofundamento do conhecimento e levar o aluno

saber mais sobre o assunto. Sendo assim:
Quando lemos podemos tomar contato com outros modos de
agir, de pensar e de ser. Também podemos conhecer outras
possibilidades através da fala e discussdo com os colegas
e com o professor. Podemos, finalmente, observar outras
realidades e vivéncias (MORAES; GALIAZZI;, RAMOS,
2012, p.14).

De acordo com Santos (2001), o texto produzido pelo
discente na escola deve ser entendido, enquanto produto
de um processo dindmico composto de etapas a serem
consideradas e superadas. O autor afirma que existem
etapas importantes, que podem contribuir para diminuir o
problema da falta de interesse dos alunos, como também do
professor pelas atividades de produgao textual e do problema
da baixa qualidade do texto escolar. Uma delas ¢ a fase da
“compreensdo”, que consiste na programagdo de situacdes
pedagogicas, a fim de sensibilizar o educando para o género de
texto especifico selecionado para estudo, e que depois devera
ser elaborado por ele. O autor comenta que o aluno deve estar
preparado para ter autonomia ¢ desenvoltura na produgéo e,
para isso, precisa adquirir referenciais consistentes sobre o
género textual, que ird produzir. A leitura de um texto escrito,
proposto por Carvalho (2013), abre um espaco importante
para a etapa da “compreensao” proposta por Santos (2001).

No momento em que os estudantes expdem as ideias do
experimento realizado e do texto lido podera ser feito um
resgate para “compreender o que, para que e o porqué das
diferentes leituras; confirmar hipoteses relativas ao contetido
do texto que estd sendo lido” (LONDRINA, 2012, p. 90),
principalmente, sabendo que os alunos realizaram a leitura
de um texto escrito, que teve como objetivo proporcionar
momentos para comparar o que fizeram e o que pensaram ao
resolver o problema com o que foi relatado no texto.

Entendo que a escola cabe ser, além de espago de fala um

espago de producdo escrita, pois ¢ isso que consolida o

processo argumentativo. Se os alunos conseguem colocar

adequadamente no papel as suas ideias com clareza e

empregando razoavelmente os codigos da lingua materna €

porque essas ideias estdo claras para eles. E ndo é somente
por isso. A competéncia argumentativa ¢ acompanhada pela
competéncia linguistica. A comunicagdo escrita, sendo mais
complexa que a comunicacdo oral, encerra conhecimentos
mais consistentes da lingua natural, fundamental para a

argumentagdo ¢ para a constituicdo do sujeito (RAMOS,
2012, p. 36).

Para Ramos (2012), é importante desenvolver a capacidade
argumentativa desde crianca, sendo necessario desafia-la a
apresentar e defender suas posi¢des, uma vez que o espaco da
produc@o escrita consolida esse processo.

Dessa forma, apresenta-se outra etapa descrita por
Carvalho (2013), denominada de “Etapa do escrever e
desenhar”, em que ocorre a sistematiza¢do individual do
conhecimento.

Durante a resolug¢@o do problema os alunos construiram uma
aprendizagem social ao discutir primeiro com seus pares e
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depois com a classe toda sob a supervisio do professor. E
necessario, agora, um periodo para a aprendizagem individual.
O professor deve, nesse momento, pedir que eles escrevam
¢ desenhem sobre o que aprenderam na aula (CARVALHO,
2013, p.13).

E necessario proporcionar um ambiente favoravel para
este trabalho, e isso ¢ possivel no ensino de Ciéncias por
investigagdo. Cabe ao docente saber utilizar esse momento
e realizar a articulagdo e integragdo de conhecimentos,
envolvendo os diferentes componentes curriculares, que dao
suporte a acdo investigativa e a produgao textual do aluno.

Na tentativa de ilustrar a referida analise, buscaram-
se referenciais, por exemplo, em Carvalho, Vannucchi e
Barros (1998), que apresentam o registro de alguns alunos
participantes de uma atividade investigativa, na qual lhes
proporcionaram um momento para que relatassem, por meio
de escrita e desenhos, o que realizaram.

A atividade ¢ sobre “O problema da pressao”, realizada
com alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da rede
publica, que relata todo ciclo investigativo sobre o ensino e
aprendizagem de Fisica. Os relatos dos alunos, exibidos por
Carvalho, Vannucchi e Barros (1998), partiram da realizagao
de um experimento investigativo sobre pressao de um liquido,
em que era apresentado um problema proposto pelo professor
para toda a turma:

— Vamos descobrir um jeito de fazer o potinho ficar sempre
cheio d’agua. Mas s6 podemos jogar dgua no tubo, ta legal?

Figura 1 - Relato do aluno

Fonte: Carvalho, Vannucchi e Barros (1998, p.93).

De acordo com Carvalho (2013), o relato do aluno ¢ uma
explicag@o sobre o experimento investigativo realizado para o
interlocutor, que neste caso ¢ o professor.

Na abordagem com diferentes géneros textuais, integrando
o ensino de Ciéncias e Lingua Portuguesa, ¢ preciso que os
aspectos formais do texto estejam associados aos contetidos
especificos trabalhados. Nas palavras de Espinoza (2010,
p-159):

O aprendizado de ciéncias pode oferecer um cenario fértil
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para a escrita [...]. Ao mesmo tempo, e nas mesmas condigdes,
as situagdes de escrita podem ser para os alunos um meio de
assimilar e reestruturar os conhecimentos.

Desse modo, todo o processo de produgdo escrita pode
ser usado como referencial diagndstico para o planejamento
do professor, a partir da identificagdo dos conhecimentos
especificos dos alunos.

Para Espinoza (2010), a escrita em Ciéncias é vista
como uma situacdo que intervém nas organizacdes, as
reorganizacdes ¢ as classificacdes das ideias do autor. Esses
itens estdo condicionados por aquilo que se sabe de um
determinado assunto, por aquilo que motiva o ato de escrever
e pela expectativa dos interlocutores do texto escrito.

Santos (2001) apresenta outra etapa no trabalho com
producdo textual, a “proposicdo”, que consiste em colocar
o educando a par dos principais fatores condicionantes da
produgdo e de informagdes pertinentes ao processo, no comando
de elaboragao de texto. Assim, sao identificados e alguns itens,
que podem ser utilizados pelo docente ao trabalhar com alunos
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Para Santos (2001),
o professor deve: a) especificar o género textual solicitado;
b) estabelecer o tema, se necessario; ¢) definir o objetivo a
ser alcangado; d) indicar o leitor preferencial; e) alertar sobre
a adequagdo de linguagem; f) incentivar o planejamento;
g) valorizar a confec¢do de rascunho e determinar dados
(individual ou em grupo, local e tempo) sobre a execugao; h)
estimular a revisao e esclarecer as davidas do aluno.

Verifica-se que o ensino por investigacdo em Ciéncias
pode ser intercalado com o processo de produgdo de um
género textual, pois assim como Carvalho (2013) expde as
etapas de uma Sequéncia de Ensino Investigativo, Santos
(2001) apresenta as etapas de uma proposta do processo de
trabalho de produgao textual. A primeira é a “compreensao”,
que o autor expoOe subdividida em trés partes: o pretexto, a
leitura abrangente, analitica e critica ¢ o aprofundamento
da leitura. Essa etapa consiste em situagdes pedagogicas
para sensibilizar o aluno em relacdo ao género de texto
selecionado para estudo e que devera elaborar posteriormente.
Ja a “proposi¢do” € a apresentacdo dos principais fatores
condicionantes da produgdo e de informagdes pertinentes ao
processo. O “planejamento”, por sua vez, seria o levantamento
e selegdo de ideias e confecgdo de um roteiro. A “execugdo”
¢ realizada com a elaboragdo de pré-texto e do rascunho. A
“revisdo” pode ser individual ou coletiva. A “remessa”, que ¢ o
encaminhamento do texto ao leitor preferencial. A “avalia¢do”
pode ser dialdgica, analitica ou construtiva. E, por fim, a
“circulagdo” seria a socializagdo das produgdes, ou seja, a
divulgacdo do texto em diferentes contextos, intraescolar e
extraescolar.

Identificam-se as etapas de “compreensdo” e “proposi¢ao”,
apresentadas por Santos (2001), como apropriadas para serem
integradas ao contexto trabalhado e sdo utilizadas na medida
em que foi realizada a analise da sistematizacdo da Sequéncia
de Ensino Investigativo de Carvalho (2013).
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Sendo assim, na analise de duas etapas da proposta
pedagogica do processo de producio de textos apresentada por
Santos (2001), em comparag¢@o com a sequéncia investigativa
apresentada por Carvalho (2013), observa-se a existéncia de
momentos em que a a¢ao investigativa pode ser integrada com
a proposta de producdo de textos para alunos dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental.

O processo investigativo apresentado por Carvalho (2013)
se realiza a partir de etapas, a saber: o problema para ser
analisado; o levantamento de hipoteses; o planejamento para
realizacdo do trabalho investigativo; a obten¢d@o de novos
conhecimentos (por meio de pesquisas e leituras especificas);
a interpretacdo de novas informagdes; a sistematizagdo com
o trabalho de conclusdo (exposicao oral no grupo das ideias
sobre o problema investigado); registro (escrita, desenho,
colagem); e, a comunicagao.

Considera-se a etapa “proposi¢do”, presente na proposta
apresentada por Santos (2001), como mais um momento
necessario para ser incluido no processo investigativo durante
o registro. Ela possibilita ao aluno o contato com os principais
fatores condicionantes da producdo e de informagdes
relacionadas ao processo de elaboracdo de texto.

No ensino por investigagdo, alguns pontos devem ser
considerados durante a “proposicdo”, como a necessidade
de esclarecer as duvidas dos alunos, principalmente, no item
“planejamento” e nos dados sobre a execugdo da produgdo
textual e, dependendo da idade da crianga, o registro vai se
adequar as suas possibilidades. Se for acordado um tema, este
devera estar relacionado com a resolu¢do do problema e o
assunto abordado no ciclo investigativo.

As etapas da proposta de produgao textual, apresentadas
por Santos (2001), s@o importantes para dar significado
as atividades de sistematizagdo e registro que compdem a
Sequéncia de Ensino Investigativo, apresentada por Carvalho
(2013).

Tanaca (2016),
coordenadores pedagogicos das escolas municipais de
Educagdo Integral de Londrina, propde o género textual
“cartaz” como sugestdo de registro durante o processo de

ao realizar um trabalho com os

sistematizacgao do ensino por investigacdo com os alunos das
oficinas pedagogicas do Ensino Fundamental I. Este género
textual, de acordo com a autora, deve cumprir sua fungio
comunicativa de apresentar e informar uma mensagem sobre
o tema em foco, que no caso, € o problema investigado com os
resultados da pesquisa realizada.

Ainda, segundo a autora, para que esta fungdo aconteca,
a producdo da mensagem requer a habilidade de articular
diferentes elementos linguisticos, como: simbolos; desenhos;
letras; numeros; frases; palavras; texto curto e simples;
entre outros. Além disso, ¢ necessario usar tipos e tamanhos
distintos destes elementos, como também, diversas cores a fim
de que a mensagem se destaque no espaco delimitado para
esta produgao.

O cartaz, por exemplo, pode ser o género textual escolhido
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para realizar o registro do resultado de uma atividade
investigativa no ambiente escolar para identificar locais
favoraveis para o mosquito Aedes Aegypti, transmissor da
Dengue, se reproduzir. O problema inicial pode ser: como
descobrir se na escola existem locais, que podem se tornar
um ambiente favoravel para o mosquito Aedes aegypti,
transmissor da Dengue, se reproduzir? As possiveis respostas
dos alunos podem ser: realizar uma verificagdo nos espagos

da escola ou nos seus arredores. A atividade, que neste caso
podera ser realizada, ¢ a aula de campo no espago escolar.
Continuando esse raciocinio sobre o tema “Dengue”, algumas
contribui¢des do trabalho integrado do ensino de Ciéncias por
investigacdo com os géneros textuais, para alunos das oficinas
pedagodgicas do Ensino Fundamental I, a partir dos estudos
das propostas de Carvalho (2013) e Santos (2001), estas
podem ser resumidas assim:

Quadro 1: Etapas e consideragdes do trabalho integrado

Propostas

Etapas

Considerac¢des Sobre as Etapas

Sequéncia de
Ensino investigativo
(CARVALHO, 2013)

Leitura de um
texto escrito

Momento importante de sistematizagdo, que ocorre apos a resolucdo do problema e
antes da discuss@o e exposicdo das ideias sobre o problema investigado. Nesta fase pode
ocorrer o aprofundamento do conhecimento, levando o aluno saber mais sobre o assunto.
Momento de ter contato com o género textual, que sera trabalhado, produzido por outras
pessoas, apresentando conhecimentos cientificos especificos do tema em estudo.

Sistematizagao
do conhecimento
elaborado

Aturma ¢ organizada, em um grande circulo, no qual cada aluno possa ver os outros colegas
e realizar um grande debate, sistematizaga@o coletiva do conhecimento para exposi¢do das
ideias sobre a aula de campo realizada e o problema proposto. A mediagdo do professor
torna-se indispensavel, pois se deve buscar a participacdo de todos, principalmente, por
proporcionar a passagem da agdo manipulativa a acdo intelectual. A explicagdo dos alunos
leva a procura de palavras e conceitos que explicam o que foi observado e estudado. Nessa
etapa, ha a possibilidade de ampliagdo do vocabulario dos alunos. Momento da elaboracédo
da conclusao sobre o que foi investigado na aula de campo no ambiente escolar e em seus
arredores.

Escrita e desenho
- sistematizagao
individual do
conhecimento.

E o trabalho escrito sobre o que fizeram e verificaram. Cada aluno podera produzir, por
exemplo, um cartaz, no qual vao expor os cuidados que toda a comunidade escolar deve
ter para evitar possiveis criadouros do mosquito. Esse conhecimento devera ajuda-los
a relacionarem com os cuidados que deverdo ter em suas casas, assim como em outros
locais que frequentam.

Proposta pedagogica
do processo de
produgdo de textos
(SANTOS, 2001)

Compreensao

E subdividida em trés partes: o pretexto, a leitura abrangente, analitica e critica ¢ o
aprofundamento da leitura. Esta etapa consiste em situagdes pedagogicas que sensibilize
o aluno para o tipo de texto selecionado no estudo e que devera elaborar posteriormente.
Prepara o aluno para ter autonomia e desenvoltura na produgdo. Nesse sentido, precisa
adquirir referenciais consistentes sobre o género textual que ird produzir. Esta relacionada
a leitura de um texto escrito, apresentando-se diferentes tipos de cartazes sobre o tema
trabalhado. Oferece repertério aos alunos para a exposicdo das ideias sobre a aula de
campo realizada e o problema proposto durante a sistematizacdo do conhecimento
elaborado.

Proposigdo

Acontece durante o trabalho investigativo, em que ocorre a sistematizacdo individual
do conhecimento. Esta etapa objetiva colocar o aluno a par dos principais fatores
condicionantes da produ¢do e de informagdes pertinentes ao processo, no comando de
elaboracdo de texto. Faz-se necessario especificar o género textual solicitado (neste
exemplo, se estd sugerindo o cartaz); estabelecer o tema, que devera estar relacionado
com o assunto trabalhado no ciclo investigativo aqui proposto; definir o objetivo a ser
alcancado (neste caso, consiste em informar os cuidados para evitar possiveis criadouros do
mosquito transmissor da Dengue); indicar a comunidade escolar como leitor preferencial;
alertar sobre a adequacgao de linguagem; incentivar o planejamento; valorizar a confecgao
de rascunho; determinar dados sobre a execugdo; e, estimular a revisdo. Dependendo da
idade da crianca, o registro vai se adequar as suas possibilidades.

Fonte: Dados da pesquisa.

O docente deve utilizar esses momentos para realizar a
articulagdo e integra¢do de conhecimentos envolvendo os
diferentes componentes curriculares, que dao suporte ao
trabalho investigativo e a produgao textual do aluno e, assim,
fazer uso de diferentes géneros textuais.

O momento de o aluno ter contato com o género textual que
ir4 trabalhar pode ser realizado no laboratoério de informatica
da escola, com o uso da internet para pesquisa de diferentes
cartazes sobre 0 assunto em questdo.

Varios géneros textuais envolvendo o ensino de Ciéncias
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por investigagdo podem ser explorados, outro género textual
aqui sugerido € a historia em quadrinhos. Os alunos poderao
elaborar uma histéria em quadrinhos registrando todo o
processo investigativo na busca da solugdo do problema.
As atividades pedagodgicas realizadas podem ser os passos
do experimento investigativo ou os momentos da aula de
campo. E da mesma forma, serdo realizadas todas as etapas
do ensino por investigacdo, identificadas como oportunas
para a realizagdo do trabalho com géneros textuais, bem como
contempladas as etapas do processo de producdo de texto.
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Os diferentes momentos do ensino de Ciéncias por
investigagdo, na escola, se constituem em um espaco
importante, que possibilita a integra¢do do trabalho com os
géneros textuais, de maneira continua e contextualizada.
Sdo estratégias pedagodgicas, que permitem levar o aluno a
aprender e fazer uso desses géneros dentro de um contexto
das praticas sociais.

3 Conclusao

O ensino de ciéncias por investigagdo traz repertorio a
expressdo dos alunos nas diferentes linguagens e permite a
aproximacdo deles com diferentes atividades pedagogicas.
Tomam-se, como exemplos, a aula de campo, os experimentos
investigativos e as pesquisas na infernet ¢ em livros. Essas
atividades no contexto do ensino por investigago estimulam e
oportunizam momentos para introduzir uma acao pedagdgica
com o uso de diferentes géneros textuais com significado para
os discentes.

Faz parte do processo de ensino ¢ de aprendizagem, o
professor que atua no Ensino Fundamental I, conhecer quais
as habilidades que os seus alunos ja possuem, e coloca-los
em contato com géneros textuais diversos, para que conhegam
e tenham nog¢do de como sdo organizados. Faz-se necessario
introduzir o educando nas diferentes linguagens, que cada
um dos componentes curriculares (Arte, Ciéncias, Educagio
Fisica, Geografia, Lingua Portuguesa, entre outros) do Ensino
Fundamental I utiliza para a apropriacdo do conhecimento.

Durante a realizagdo desse estudo, identificaram-se os
momentos em que o trabalho integrado, envolvendo os
componentes curriculares: Ciéncias e Lingua Portuguesa do
Ensino Fundamental I, pode ocorrer. Retratam-se também,
algumas experiéncias realizadas em outras pesquisas e suas
intencionalidades, a fim de contribuir para identificar e
valorizar as diferentes linguagens, que aparecem no contexto
da sala de aula durante um trabalho investigativo.

Os estudos demonstraram, que o0s momentos mais
propicios, da sequéncia investigativa,para se realizar um
trabalho integrado com os géneros textuais, ocorrem durante a
etapa da sistematizacdo, que possibilita a organizagdo de ideias
e fatos que acontecem durante o processo de investigagao.
Nesta etapa, primeiramente, ¢ realizada a leitura de um texto
escrito para levar o aluno a conhecer mais sobre o assunto
investigado. Outro momento ¢ a formulag¢do da conclusdo,
na qual os alunos, reunidos em um grande grupo, expdem
as ideias sobre a atividade pedagogica realizada e sobre o
problema proposto. Ressalta-se, também, a etapa do registro
individual do conhecimento, em que o professor solicita aos
alunos que escrevam e desenhem sobre o que aprenderam na
aula.

Identificar e apresentar quais foram os momentos, em
que as etapas de uma proposta pedagogica de produgdo de
texto, assim como o trabalho com géneros textuais, podem
ser introduzidas no ensino de Ciéncias por investigagdo com
alunos das oficinas do Ensino Fundamental I, fazem parte
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desse estudo. Espera-se, com isso, contribuir com a agdo
pedagogica do professor.

Tais momentos podem desencadear agdes que envolvam
as diferentes linguagens e criar oportunidades para a busca de
novos conhecimentos. Isto amplia o universo do professor e
do aluno, proporcionando momentos de novas buscas, o que
subsidia o processo de ensino e de aprendizagem.

Outros estudos podem se realizar e, com isso, abre-
se espago para que novas pesquisas venham contribuir
com a introdu¢do de outros componentes curriculares no
ensino por investigagdo, enriquecendo as abordagens de
diferentes linguagens com alunos dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.
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